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RESUMEN
El presente trabajo de investigacion estuvo delimitado a la asociacion del pensamiento critico y
el rendimiento académico en los estudiantes de la Escuela de Arqueologia de la Universidad
Nacional Santiago Antinez de Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 Il. De manera que, el desarrollo
del trabajo fue abordado desde un enfoque cuantitativo, recurriendo a un disefio no
experimental, transversal y de nivel correlacional. Asimismo, se considerd una poblacion de
145 estudiantes y mediante el muestreo de indole probabilistico se seleccioné una muestra de
106. De igual forma, se tuvo en cuenta la técnica de la encuesta y la validez y confiabilidad de
un cuestionario con una escala de tipo ordinal. Por Gltimo, el principal hallazgo del estudio
permitioé concluir que existe asociacion directa y significativa entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico, el cual estuvo expresado en el coeficiente de correlacion (Rho = 0,878;
p =.000) descubierto a partir de las percepciones que evidenciaron los estudiantes de la Escuela

de Arqueologia de la Universidad Santiago Antinez de Mayolo.

Palabras clave: Pensamiento critico, rendimiento académico, analizar informacion.



ABSTRACT
The present research work was delimited to the association of critical thinking and academic
performance in the students of the School of Archeology of the Santiago Antlinez de Mayolo
National University, Huaraz-Ancash-2019 Il. So, the development of the work was approached
from a quantitative approach, resorting to a non-experimental, transversal and correlational
level design. Likewise, a population of 145 students was considered and through probabilistic
sampling a sample of 106 was selected. Likewise, the survey technique and the validity and
reliability of a questionnaire with an ordinal type scale were taken into account. . Finally, the
main finding of the study allowed us to conclude that there is a direct and significant association
between critical thinking and academic performance, which was expressed in the correlation
coefficient (Rho = 0.878; p =.000) discovered from the perceptions evidenced by the students

of the School of Archeology of the Santiago Antinez de Mayolo University.

Keywords: Critical thinking, academic performance, analyze information.



INTRODUCCION
Promover el pensamiento critico en la esfera de la educacion superior se torna relevante en
el momento actual, porque en medio de entornos de incertidumbre, se requiere un
pensamiento original y de liderazgo. Asimismo, esta realidad permite mirar hacia el &mbito
educativo y contribuir al desarrollo de capacidades entre los estudiantes y, con ello, promover
el buen desempefio académico. De manera que, hoy la tarea central pasa por hacerlos
competentes a fin de que puedan aplicar y resolver problemas con autonomia.
A partir de lo sefialado, el conocimiento y la inteligencia intervienen en el desarrollo del
pensamiento critico. Mientras que, el rendimiento académico de los estudiantes exige tener
en cuenta una suma de factores que se van amalgamando con el desarrollo del pensamiento
critico. Por ello, resulta vital en la educacion superior fomentar la reflexion entre los
estudiantes, mediante el pensamiento critico en sus multiples formas, una tarea que esta en
manos de los docentes, a través del disefio de métodos adecuados (Palacios y Alvarez, 2017).
A partir de lo sefialado, la estructura de esta tesis se ajusta a las siguientes partes:
Capitulo I, que aborda el planteamiento del problema, el desarrollo de la realidad
problematica, los objetivos, hipdtesis, variables y justificacion.
Capitulo I, comprende el marco teérico, los antecedentes, teorias y la definicion de términos
bésicos.
Capitulo 111, se encuentra la metodologia, el tipo de estudio, disefio, poblacién, muestra,
técnicas e, instrumentos, validez, confiabilidad y el procesamiento de datos.
Capitulo 1V, se desarrolla los resultados, mediante la presentacion de tablas, figuras y sus
respectivas interpretaciones, asi como la discusién de los resultados

Y en el capitulo V, por Gltimo, se desarrolla las conclusiones y recomendaciones establecidas.



CAPITULO I
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Descripcién de la realidad problematica

En la educacidn superior, como parte del proceso educativo se vuelve urgente impulsar
el pensamiento critico. Sobre todo, si se pretende formar profesionales con una vision
holistica. Y que luego contribuyan a solucionar problemas en base a un criterio objetivo,
reflexivo y razonable.

Encontrandonos, ante una urgencia, real y basica en la educacion superior. Debido a que
no solo se debe generar profesionales con conocimiento e informacién especializada,
sino un sentido critico de la realidad. En ese sentido, se requiere en las universidades de
cursos generales donde los estudiantes aprendan a ser criticos, reflexivos y holisticos.
Por ello, se debe incorporar en las mallas curriculares de las carreras profesionales,

cursos que fomenten el pensamiento critico. Muy necesario para los profesionales del



siglo XXI. Buscando promover en ellos una vision reflexiva de la realidad. Aunque las
orientaciones econdémicas de la sociedad y la educacion pretendan la instruccion de
profesionales poco holisticos y mas técnicos.

Promover el pensamiento critico en educandos surge de las evidencias sobre las
carencias de habilidades de pensamiento. Debido a que se observa en las aulas que los
estudiantes piensan poco, leen poco, no cuestionan los planteamientos, y seres que
consumen la informacién de un modo poco razonable. Y cuando se les pide argumentar,
fundamentar y explicar la realidad de un modo objetivo acceden a informacion no
académica. Acceden a videos y tutoriales sin cuestionar la fuente ni su intencion.

Existe evidencia que los estudiantes universitarios en la actualidad han tomado una
actitud pasiva y no critica. La critica educativa implantada a inicios del siglo XXI sobre
no a una educacion memoristica ha llevado a desarrollar una educacion sin
cuestionamientos ni reflexion. Los estudiantes estdn mas preocupados por obtener un
resultado como la nota o el calificativo; mas no por entender el contenido, el significado
o la construccién del conocimiento. Ademas, sefialan que de eso se ocupa el Google o
los que construyen informacion en dicho portal de busqueda. Son consumidores mas no
creadores.

Considerando que la reflexién, critica y dialogo forman parte de la vida universitaria. Y
se vuelve necesario mediante los cursos generales ayudar a los estudiantes a desarrollar
dichas capacidades. Sobre todo, porque debe de estimularse la curiosidad propia de la
razon humana. Curiosidad que gracias a la buena educacion ha permitido avanzar
significativamente al hombre en su historia. Innovar su existencia y reflexionar sobre

ella en el tiempo.



Esta claro que la formacion profesional en las universidades se viene dando desde una
perspectiva instruccionista y especialista. Es decir, las aulas universitarias han dejado de
ser espacios de reflexion. Sobre todo, por temor a que se geste grupos de pensamiento
diferente al sistema. Y que luego terminen como grupos subversivos o antisistema. Pero
lo ciento es que dicho miedo implantado en el sistema educativo universitario ha creado
un vacio. Y ha generado profesionales altamente calificados para recibir 6rdenes y sin
capacidad de pensamiento critico.

Lo gestado en las universidades de la capital se ha replicado en las regiones. Y en tal
sentido, todas las universidades en el Perd, se han vuelto instruccionistas,
profesionalistas, técnicas y carentes de promover el pensamiento critico. Haciendo que
los profesionales del siglo XXI no sean reflexivos, criticos y 16gicos. Y han dejado a la
calle, a las partidos politicos y organizaciones politicas; el papel de educar a los
ciudadanos y profesionales en la educacion del pensamiento critico. El cual todavia es
mas peligroso y problematico. Evidencia que hoy en dia vive la sociedad peruana por
sus lideres que hablan de la realidad sin fundamento. Y que la gente les apoya sin tener
el criterio objetivo de juzgar sus propuestas.

En tal sentido, viendo la realidad y observando a los estudiantes de arqueologia, en
relacion a sus habilidades de pensamiento critico; se ha buscado profundizar en el
estudio. Sobre todo, con la pretensién de ahondar en el conocimiento de cémo la
formacion instruccionista, profesionalista y especializada no esta permitiendo
desarrollar en los profesionales de Arqueologia su pensamiento critico. En tal sentido, la
investigacion emprendida tiene como escenario de estudio a los estudiantes de

Arqueologia, la misma que nos permitira sugerir en base a los resultados el pensamiento



critico. Y de ese modo impulsar en las aulas posibles sugerencias para mejorar la realidad

educativa de los estudiantes.

1.2 Definicion del problema
1.2.1 Problema general

¢Cémo el pensamiento critico se asocia con el rendimiento académico en los

estudiantes de la Escuela de Arqueologia de la Universidad Santiago Antlnez de

Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 11?

1.2.2 Problemas especificos

1. ;Como al analizar la informacion se asocia con el rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la Universidad Santiago Antinez de Mayolo, Huaraz-
Ancash-2019 11?7

2. ¢Como al inferir las implicancias se asocia con el rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la Universidad Santiago Antinez de Mayolo, Huaraz-
Ancash-2019 I1?

3. ¢Como al proponer las alternativas de solucion se asocia con el rendimiento
académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Santiago Antlnez
de Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 I1?

4. ;Como al argumentar la posicién se asocia con el rendimiento académico en los
estudiantes de Argueologia de la Universidad Santiago Antinez de Mayolo, Huaraz-

Ancash-2019 11?



1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

Delimitar la asociacion del pensamiento critico y el rendimiento académico en los

estudiantes de la Escuela de Arqueologia de la Universidad Santiago AntGnez de

Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 II.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Delimitar la asociacion entre analizar la informacidn y el rendimiento académico en
los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Santiago Antlnez de Mayolo,
Huaraz-Ancash-2019 I1.

2. Delimitar la asociacién entre inferir las implicancias y el rendimiento académico en
los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Santiago Antlinez de Mayolo,
Huaraz-Ancash-2019 I1.

3. Delimitar la asociacion entre proponer las alternativas de solucién y el rendimiento
académico en los estudiantes de Argueologia de la Universidad Santiago Antinez
de Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 II.

4. Delimitar la asociacidn entre argumentar la posicion y el rendimiento académico en
los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Santiago Antlnez de Mayolo,
Huaraz-Ancash-2019 I1.

1.4 Formulacién de hipdtesis
1.4.1 Hipétesis general

Hi: Existe asociacion directa entre el pensamiento critico y el rendimiento académico

en los estudiantes de la Escuela de Arqueologia de la Universidad Santiago Antinez

de Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 II.



1.4.2 Hipotesis especificas

1. Hil Existe asociacion directa entre analizar la informaciéon y el rendimiento
académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Santiago Antlnez
de Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 II.

2. Hi2 Existe asociacion directa entre inferir las implicancias y el rendimiento
académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Santiago Antlnez
de Mayolo, Huaraz-Ancash-2019I1.

3. Hi3 Existe asociacién directa entre proponer las alternativas de solucion y el
rendimiento académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad
Santiago Antunez de Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 II.

4. Hi4 Existe asociacion directa entre argumentar la posicién y el rendimiento
académico en los estudiantes de Argueologia de la Universidad Santiago Antlnez

de Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 II.

1.5 Variables y dimensiones:

Variable 1: Pensamiento critico
e Analizar informacion
e Inferir implicancias
e Proponer alternativas de solucién
e Argumentar posicion

Variable 2: Rendimiento académico
¢ Rendimiento por asimilacion

e Rendimiento por descubrimiento



¢ Rendimiento significativo

1.5.1 Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable: Pensamiento critico

Dimensiones Indicadores Items Escala/ Niveles
Valores
Analizar Identificar ideas 1-6 Escala: Alto
informacion principales de una Ordinal, tipo Medio
situacion problematica Likert. Bajo
Reconocerenuncaso  7-10 Muy de acuerdo
Inferir implicancias los sujetos (1)
involucrados y sus De acuerdo (2)
acciones Ni de
Deducir implicancias acuerdo/ni en
Establecer desacuerdo (3)
correspondencia entre En desacuerdo
implicancias y sujetos -2
involucrados en el Muy en
problema desacuerdo (-1)
Proponer Establecer coherencia  11-15
alternativas de entre alternativas y
solucion problema
Crear alternativas
posibles de realizar
Argumentar Asumir postura a favor  16-20
posicion 0 en contra en relacién

al tema

Exponer las razones de
la postura

Sustentar ideas y
conclusiones

Fuente: Elaboracion propia.



Tabla 2

Operacionalizacion de la variable: Rendimiento académico

Dimensiones Indicadores Items Escalay Niveles
valores

Rendimiento por Interactia la nueva 1-4 Escala: Ordinal, Bueno
asimilacién informacion tipo Likert. Regular
Rendimiento por Retencion y Muy de acuerdo Malo
descubrimiento reproduccion de (@)

informacion 5-6 De acuerdo (2)

Ni de

Rendimiento 7-9 acuerdo/ni en

inductivo desacuerdo (3)

Rendimiento 10-11 En desacuerdo

deductivo -2

Rendimiento 12-13 Muy en

transductivo desacuerdo (-1)

Desarrollo de 14

habilidades
Rendimiento sociales y
significativo participacion en

los procesos

educativos

Interrelacion entre  15-18

estudiantes,

reflexion en grupo

y trabajo en equipo

Promocién de la 19-20

autonomiay el
desarrollo de
estrategias de auto
rendimiento

Fuente: Elaboracion propia.



1.6 Justificacion de la Investigacion

La justificacion se basa en cuatro aspectos fundamentales:

Relevancia académica. Se considera que es importante para los educandos de la
Arqueologia. La misma que permitira también a los estudiantes de otras universidades
vinculadas a la carrera profesional. Conllevando al desarrollo de capacidades,
habilidades y competencias profesionales propios de la arqueologia.

Justificacion préactica. Los resultados evidenciados en el estudio permitiran mostrar la
realidad de la orientacion educativa en relacion al pensamiento critico. Lo mismo que
luego podréa permitir elaborar sugerencias a las autoridades y profesionales competentes.
En tal sentido, las conclusiones del pensamiento critico permitirdn sefialar diversas
actividades en bien de los estudiantes. Como complemento a su formacion profesional y
académica.

Relevancia metodologica. Se fundamenta en que sigue los pasos del método cientifico
para analizar el rendimiento académico y el pensamiento critico. La misma que ha sido
verificado utilizando un instrumento validado y confiable. Es decir, los pasos
implementado en la investigacion han permitido analizar la realidad del pensamiento
critico y el rendimiento académica. Informacién que luego permitird analizar con
objetividad el pensamiento critico en los estudiantes de arqueologia.

Importancia teorica. El presente estudio busca aportar desde su implementacién y
resultados a tener una percepcion mas objetiva del rendimiento y el pensamiento critico
en estudiantes. Implicados en un contexto académico y un espacio especifico como es la

Universidad Santiago Antlnez de Mayolo.

10



CAPITULO II
2. MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes de la investigacion

Después de haber realizado la indagacion en relacion a los antecedentes de la

investigacion a nivel nacional como internacional se puede referir lo siguiente:
2.1.1 Antecedentes nacionales
Castro (2017) traz6 como objetivo establecer diferencias significativas entre el
pensamiento critico y algunas variables sociodemogréficas (edad, sexo, semestre de
estudio) entre un grupo de estudiantes de una universidad publica de Huancayo. Para tal
efecto, realiz6 una investigacion basica de nivel descriptivo en la que corrobor6 que no
existen diferencias significativas entre el nivel de pensamiento critico y género. Sin
embargo, constaté que existen diferencias significativas entre el pensamiento critico con

la edad y la evolucién del semestre académico. Por tanto, es evidente que a mayores

11



exigencias conforme los estudiantes avanzan de ciclo, se pone de manifiesto el
pensamiento critico como un aspecto importante en la originalidad de los trabajos y puntos
de vista que desarrollan los estudiantes en relacion a su carrera profesional.

Huaranca (2018) determind la relacién entre el uso del pensamiento critico y el
rendimiento académico entre estudiantes en la filial de Juliaca de una universidad privada.
Para ello, recurrié a la metodologia correlacional y trabajo con una muestra de 81
estudiantes. De manera que, el hallazgo principal consistio en que demostro la relacién
entre el pensamiento critico de caracteristica dialdgica y el rendimiento académico,
cuantificando dicha relacion positiva y moderada mediante un coeficiente de Pearson (r =
0. 643, p =.011 < .05), esto indica que en un 41.34% del rendimiento académico es
explicada por el pensamiento critico. Se comprueba que el pensamiento critico constituye
un elemento importante que contribuye a un mejor rendimiento académico de los
estudiantes universitarios.

Bravo (2019) determind en su estudio como las estrategias de aprendizaje se vinculan con
el rendimiento académico de estudiantes universitarios de la especialidad de educacion
primaria en una facultad de educacién de una universidad publica de Lima Metropolitana.
Para cumplir con su propésito escogié una muestra estratificada de 45 estudiantes. El
hallazgo principal consistié en probar el nexo entre las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico demostrado por los estudiantes encuestados, al hallarse un
coeficiente de correlacion (Rho = .521, p =.000), comprobando de esta forma, el escaso
apoyo que tienen los estudiantes en relacion a identificar las estrategias pertinentes que se

ajusten a sus necesidades, imposibilitandolos alcanzar promedios destacados.

12



Del Busto (2017) determiné en su estudio la relacion entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico del area de formacion ciudadana y civica en estudiantes del Gltimo
ciclo del nivel secundaria de una institucion educativa de un distrito de Lima Norte. Para
ello considerd una poblacion de 140 estudiantes de ambos sexos y les aplico el test del
pensamiento critico. La evidencia empirica analizada corroboré a nivel global la
existencia de relacion positiva significativa (Rho = .308, p =.000). Demostrando con ello
que los estudiantes que se posicionaron en los niveles altos del rendimiento académico
habian alcanzado también mayores puntuaciones en el pensamiento critico.

Macedo (2018) determind la relacion entre el pensamiento critico y el rendimiento
académico en un grupo de ingresantes a una universidad publica de Lima Norte. Razén
por la cual considerd un enfoque cuantitativo y trabajé con una muestra de 91 estudiantes,
utilizando paraello el test de Watson-Glaser, disefiado para evaluar el pensamiento critico.
Entre sus hallazgos revelé que el 35.2% de los estudiantes se hallaban ubicados en un
nivel medio, mientras que solo un 9.9% se encontraban en el nivel muy alto. Sin embargo,
en el cruce de los datos encontré que no existe relacion significativa entre las variables
estudiadas (Rho =.181, p =.086 > .05). De modo que, el investigador recomendo
considerar una poblacién mayor, ademas de tener en cuenta otras lineas opcionales como
es el caso de habilidades inferenciales, asi como la integracion de recursos cognitivos del

pensamiento.

2.1.2 Antecedentes internacionales
Jiménez (2016) indago acerca de como la literacidad promueve el pensamiento critico en

estudiantes de los primeros grados del nivel primaria de una escuela municipal de Santiago

13



de Chile. Para tal fin, consider6 un enfoque mixto, mientras que el disefio fue exploratorio-
descriptivo, y emple6 como método de analisis la triangulacién. De modo que, alterno
datos de indole cuantitativa y cualitativa, y encontré entre los entrevistados que el
pensamiento critico es percibido como una habilidad social ademas de mediada. Ademas,
que se otorga reducidos espacios para la construccion del pensamiento critico, siendo
necesario el disefio de estrategias didactico-metodoldgicas centradas en la promocion del
pensamiento critico.

Lujan (2017) describio la relacion entre el autoconcepto y el rendimiento académico de
estudiantes de primaria de una institucion educativa de Bolivia. Para tal efecto considerd
el enfoque mixto de investigacion. Asimismo, en el marco del estudio cuantitativo se
inclind por un disefio no experimental, transeccional y nivel correlacional y consideré una
muestra de 32 estudiantes. El estudio reveld la existencia de relacion entre el autoconcepto
y el rendimiento académico (r =.222, p =.000), el cual indica se trata una correlacion
positiva y de magnitud muy débil. De manera que, este estudio dejo abierta la
recomendacion de implementar programas de capacitacion enfocado en los docentes para
abordar los problemas de baja autoestima, autoconcepto y dificultades de aprendizaje que
revelan los estudiantes.

Reyna (2018) plante6 conocer la relacion entre recursos psicoldgicos y gaudibilidad y el
rendimiento académico, estrés y conductas de riesgo. Para tal efecto, considerd una
poblacion de 507 estudiantes, encontrando que no existe relacion entre recursos
psicoldgicos y rendimiento académico. De modo que, este estudio permite ampliar las

fronteras del estudio de los recursos psicologicos, particularmente, centrado en los
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recursos cognitivos para conocer mejor el rendimiento académico entre los estudiantes

universitarios.

2.2 Bases tedricas

2.2.1. Definicion de pensamiento critico

El pensamiento critico responde a un proceso intelectual donde se conceptualiza, aplica,
analiza, sintetiza y evalGa la informacion recopilada mediante la observacion, la
experiencia, la reflexiéon, el razonamiento, las creencias (Alejo, 2017). Esto muestra que
el razonamiento basico son las aptitudes que cada individuo necesita hacer, dividir o
competir con cosas nuevas o existentes, cada una es un mundo con varias caracteristicas,
tiene una tendencia a comprender circunstancias complejas con sistemas que nos permiten
abordar los problemas de nuestra condicion en una evaluacion, reflexionando sobre el
impulso del suplente con dispositivos innovadores y activos instructivos satisfactorios
ayudara al avance de las habilidades de razonamiento basico. Esa es la razon por la cual
se han fusionado proyectos instructivos que empoderan a nifios, jovenes y adultos para
crear habilidades de pensamiento, como tenemos, por ejemplo: incitacion temprana,
aprendizaje de juego, pruebas de pensamiento legitimo, etc. Estos proyectos instan a las
personas a practicar el pensamiento de manera fundamental, y descubren nueva
informacion que les servira para lo que les quede de sus vidas.

Pensar es una funcién que puede ocurrir consciente o inconscientemente. Aunque el sujeto
puede decidir cuando tendré un problema que resolver, no siempre es asi. Esto explica por
qué algunas cuestiones no resueltas pueden convertirse en una carga para el desarrollo del

tema; Como no hay una decision voluntaria, el pensamiento se ha dedicado
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inconscientemente a buscar una solucidn. Incluso durante el suefio podemos hablar de
ideas. Y luego de un descanso se logra encontrar la solucién (Hernandez y Prieto, 2009).
Importancia

La importancia del pensamiento critico es tan variada que cada encuesta la hace Unica.
Puede ir desde la introduccion de la filosofia; el pensamiento de los clasicos y el desarrollo
del conocimiento en la historia. Su relevancia ha estado presenten en la historia del hombre
y ha contribuido al desarrollo de la cultura. Se ha convertido en parte de la historia de la
cultura educativa general. Una revision de las diferentes definiciones que se han
desarrollado en torno al pensamiento critico destaca las diferencias en los conceptos
dentro de una secta y su intima relacion con las disciplinas y marcos epistemoldgicos
establecidos. La diversidad es una caracteristica importante de ponerse del lado de una
investigacion. Por tanto, dependeran de una variedad de hipotesis de investigacion
formuladas para enriquecer los resultados obtenidos en los cuestionarios descritos (Alejo,
2017)

El pensamiento critico como un proceso deliberativo y complejo involucra una variedad

de habilidades y destrezas. Involucra el desarrollo del razonamiento légico.

Caracteristicas del pensamiento critico

Las peculiaridades del pensamiento critico que se ponen de manifiesto entre los
estudiantes van mas alla de las aulas. Representa una experiencia holistica e integradora
que abarca el complejo mundo sociocultural. De manera que, en las aulas y en la
experiencia diaria los estudiantes aprenden y desarrollan el buen pensamiento critico

(Lépez, 2012) Y en tal sentido, entre las caracteristicas mas referidas se puede sefalar:



=  Curiosidad por los temas

= El cuidado por estar informado

= Un uso razonable y reflexivo

= Un razonamiento ordenado

= Apertura a diferentes opiniones

»  Predisposicion a opiniones diversas

= Equidad en el juicio razonamiento

Elementos del pensamiento critico

La complejidad del entorno que se muestra disruptivo, ha sido un factor relevante para el
desarrollo del pensamiento critico: Entre los elementos diferenciadores se tiene los
siguientes: (i) Adoptar puntos de vista originales, (ii) dar una vision prospectiva al
pensamiento, (iii) formular preguntas, (iv) adquirir y procesar informacién, (v) hacer una
interpretacion cabal de la informacién y sacar nuevas inferencias, (vi) construir conceptos
nuevos, (vii) expresar hipoOtesis o supuestos y (viii) evaluar implicaciones vy
consecuencias. En suma, se trata de asumir actitudes que son utilizadas al momento de
realizar un juicio critico mediante nuestros pensamientos y expresar nuestras ideas de
modo reflexivo (Paul y Elder, 2005).

En la siguiente figura se detallan los elementos:
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Figura 1. Elementos del Pensamiento Critico

Propésito del
pensamiento
mela, objetivo
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marco de referencia
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que se acepla

©omo dado

Concoptos
teorfas, definciones,
axiomas, jeyes

PINCIPIOS, modeios

Interpretacion
o inferencia
conclusiones,
soluciones

Nota: Paul y Elder (2005)

Componentes del pensamiento critico

Se pueden sefialar que son el conocimiento, las habilidades y actitudes.

Conocimientos. El acto de pensar se desarrolla sabiendo qué esperar. Si bien la literatura
se centra en las habilidades y la personalidad, el comportamiento cognitivo en si mismo
no debe utilizarse como punto de partida para el pensamiento critico y todos los efectos
que tiene el comportamiento cognitivo: percepcion, imaginacion, sentido comdun,

memoria, interferencia cada vez que se formay se acepta (Valenzuela, 1997).

Habilidades. Las habilidades mentales desarrolladas llevan a ser eficientes. Y a ella
contribuyen la habilidad de resolucion de problemas, el andlisis de argumentos, la

aclaracion, el cuestionamiento, la observacion y el buen juicio. Aungue no existe un



consenso general sobre el numero y variedad de habilidades. Las sefialadas permiten que

las personas desarrollen su pensamiento critico.

Actitudes. Si bien la literatura se ocupa de la regulacion de Valenzuel (1997), el concepto
de actitud resulta ser un concepto mas amplio. Las inclinaciones, las inclinaciones, las
sensibilidades y los motivos son determinantes de la accion y, por lo tanto, una condicion
para el ejercicio del pensamiento critico. Segun Lopez L. (2012), la personalidad se puede
lograr entrenando ciertas habilidades cognitivas. Otros autores, Elder y Paul (2005), ven

la personalidad como un habito mental.

Rol de la universidad en el desarrollo del pensamiento critico

La universidad a través de sus carreras profesionales y asignaturas de humanidades debe
promover el desarrollo del pensamiento critico; de un modo sistematico y organizado.
Debido a que el desarrollo de dichas habilidades es completo y de lento desarrollo en los
estudiantes de las diversas carreras profesionales.

El pensamiento critico no solo es una herramienta eficaz de ensefianza y aprendizaje para
profesores y estudiantes, sino que también es una valiosa habilidad profesional. Por ello,
es especialmente importante encontrar formas de desarrollarlo en las actividades de
educacion superior, asi como encontrar el tipo de actividades que mejor puedan
desarrollarlo (Godoy y Calero, 2018).

Los maestros y estudiantes en la universidad, como parte del proceso educativo, a través
del desarrollo de los temas académicos, impulsan mediante situaciones problematicas el

pensamiento critico. En tal sentido, los docentes no deben tomar a la ligera cbmo aprenden
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sus alumnos, por lo que deben estimular activamente a los alumnos (Tamayo, Zona y
Loiza, 2015).

Godoy y Calero (2018) comparten (Valenzuela, 1997) la priorizacion de la Filosofia, que
ayuda a ensefiar a pensar y a brindar contenidos que promuevan la reflexion. Importante
en este tema puede suceder. ' . Para Valenzuela, la Filosofia permite la entrada de
problemas fundamentales en el desarrollo del conocimiento. Para Godoy y Calero (2018),
la filosofia forma a los estudiantes en la dialéctica constructiva, importante para el

equilibrio en su pensamiento.

Dimensiones

Analizar informacion

Hay una gran cantidad de informacién disponible hoy en dia sobre cada tema, por lo que
es imperativo que los estudiantes practiquen ayudandolos a discernir la informacién
considerando solo la informacion relevante. En este contexto (Hernandez y Prieto, 2009)
sefialan que el analisis implica identificar y evaluar qué es importante y qué no. Por ello,
es imperativo que los educandos aprendan a identificar lo que es importante y aquello que
no lo es (Milla, 2012).

En cuanto a las habilidades analiticas, Elder y Paul (2005) sostienen que esta esta
comprendida dentro de las habilidades intelectuales haciendo mas efectivo la toma de
decisiones y el recto razonamiento.

La capacidad de andlisis es una facultad propia de la persona. En tal sentido, Elder y Paul
(2005), refieren que los estudiantes tienen la capacidad de analizar y deberian ser

orientados adecuadamente. Es por ellos, que las diversas actividades académicas deberian
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conducir a desarrollar dichas capacidades y habilidades en los estudiantes. Y los docentes
en las aulas universitarias deberia ensefiar, ejercitar, monitorear y orientar dichas

habilidades (Elder y Paul, 2005)

Inferir implicancias

La habilidad de inferir forma parte como capacidad del razonamiento de la persona. Es
decir, la habilidad de deducir descomponiendo en parte el todo es propio de la persona.
Es por ello, que todo razonamiento realizado por las personas contiene inferencias (Elder
y Paul, 2005)

La habilidad de inferir e interpretar correctamente conlleva a lograr un pensamiento critico
(Zubiria, 2015). En tal sentido, se necita trabajar en las aulas universitarias en el desarrollo

de las habilidades de interpretar e inferir para estimular el pensamiento critico.

Proponer alternativas de solucién

Consiste en la capacidad de formular respuestas posibles frente a problemas u obstaculos.
Mediante el razonamiento la persona busca en su mente posibles respuestas frente a los
problemas u obstaculos (Nosich, 2003). En tal sentido, proponer alternativas de solucién
consiste en buscar dar una posible respuesta.

La capacidad y habilidad de tratar de encontrar alternativas de solucion de problemas ha
llevado a la especie humana a desarrollarse. Y en tal sentido, en las aulas universitarias
los docentes deben mediante la resolucion de casos reales permitir enganchar a los

estudiantes al impulso creativo de proponer alternativas de solucion.
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Argumenta posicion

Consiste en la capacidad de expresar afirmacién como persona para refrendar o refutar
conocimientos, situaciones u opiniones, y hacer frente a afirmaciones gracias al respaldo
de teorias. Es decir, la necesidad de encontrar pruebas que demuestren la verdad de la idea
propuesta. Por lo tanto, Milla (2012) argumenta que los argumentos son la mejor
herramienta para que las personas presenten pruebas que respalden sus afirmaciones. (p.
90) Para Boisvert (2004), “una opinion o punto de vista sobre un tema determinado debe
ir acompafado de la justificacion del argumento” (p. 99)

Segun Milli (2012): A la hora de sentar las bases, es necesario determinar qué se sabe
sobre el tema, qué se busca, la naturaleza del discurso y la opinién publica a la que se
dirige el argumento. Jiménez, (2016) afirma que cuando los nifios aprenden a hablar con
argumentos, contribuyen al desarrollo del pensamiento racional que conduce a la madurez
cognitiva.

Refiriéndose a la argumentacién, Zubiria (2010) considera que esta es un requisito previo
para lograr el pensamiento critico, y agrega que la capacidad de razonar esta intimamente
relacionada con el criterio de independencia, es decir, tener autonomia, dominio
intelectual, que permita pensar y expresar las ideas con independencia. o Justificacion
adecuada de las audiencias con base en materiales escritos, noticias, anuncios, discurso
politico y contenido cientifico, para Alejo (2017), el juicio era una forma de averiguar la
realidad.

Segun Paul y Elder (2005), la blasqueda de la verdad implica evaluar la evidencia para
decidir lo que esta bien y lo que estd mal, defender un punto de vista con fortaleza

intelectual, aunque no lo sea, es o méas popular porque estas ideas no tienen valor en
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partidarios como simple opinion, pero en las razones que emergen tras un analisis

exhaustivo del concepto, dicen que la posicion razonable no es sélo opinién.

2.2.2. Rendimiento académico

El rendimiento académico se ha convertido en una variable compleja, cuya variedad
conceptual complica porque se han establecido una diversidad de conceptos, con que se
le denomina: aptitud académica, logro académico, logro de competencias, entre otros. Y
por lo general en la experiencia académica se utiliza como sinénimos (Edel, 2003).
Considerando la definicion de Diaz (2019), se asume que los resultados de aprendizaje
son niveles probados de conocimiento en una disciplina o tema relacionada con las
variables de edad y grado. Pero, también se encuentra que el rendimiento de los
estudiantes, debe ser entendidos de acuerdo a su desarrollo cognitivo. De manera que, la
medicion y/o evaluacion del rendimiento estudiantil por si sola no proporciona toda la
orientacion necesaria para la accién y mejorar la calidad de la educacién.

Por su parte, Erazo (2011) encara la definicion de rendimiento académico como el grado
de conocimiento comprobado en un area 0 materia, evidenciado por indicadores
cuantitativos, generalmente expresados con un signo de peso en decimal y, bajo el
supuesto de que se trata de un grupo social calificado que establece el alcance de
aprobacién para algun area especifica de conocimiento, contenido o audiencia. Los
estudiantes demuestran en qué medida su rendimiento académico se relaciona con el
conocimiento que tienen sobre una 0 mas materias o temas que se imparten en el curriculo

escolar, cumpliendo con una serie de requisitos de cada materia.



Por otra parte, los Resultados de Aprendizaje se define como la consecuencia del
aprendizaje de ciertos temas acorde con las materias impartidas y expresados en notas
mediante un criterio establecido. Atendiendo a esta caracteristica, se infiere que los
resultados de aprendizaje, entendidos Unicamente como resultados, no siempre pueden
tener en cuenta los resultados de aprendizaje y la comprension que los estudiantes
obtienen en el proceso. De modo que, el nivel de esfuerzo no esta asociado a sus
resultados, ni tampoco a la calidad del proceso realizado por ella que pueda reflejarse en
los puntajes obtenidos; de ahi la importancia de disefiar un concepto mas amplio que sea
pertinente y apropiado a los enfoques y condiciones socioecondmicas de los estudiantes
(Montes y Lerner, 2011).

Por tanto, sefialado el concepto de rendimiento académico y considerando las
investigaciones realizadas hasta el momento, Montes y Lerner (2011) analizan varios
rasgos que influyen en el rendimiento y que van desde el plano cultural individual hasta

lo social.

Importancia de rendimiento académico

El interés por el rendimiento académico estriba en que indica cierto nivel de
conocimientos adquirido por un alumno, el cual ha sido medido mediante una prueba de
evaluacion, la misma que es expresada en una cantidad numérica, como parte de la
evaluacion. Asi, el rendimiento académico mide mediante un valor numérico el resultado
del proceso de aprendizaje de los estudiantes (Santiago, 2008).

De manera que, el rendimiento académico refleja el nivel de eficiencia de un proceso

educativo, permitiendo al alumno demostrar la adquisicidn de sus capacidades cognitivas,
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conceptuales, aptitudinales, procedimentales. Por tanto, representa, la evaluacion del
aprendizaje de los estudiantes a través de calificaciones cuantitativas, o en términos de

bien y mal (Valle, et al., 1998).

La evaluacion del rendimiento académico

En cuanto a la evaluacion de los resultados de aprendizaje, Espinoza y Vilca (2014)
sefialaron que es un proceso de observacion, recoleccion y analisis de informacion
relevante sobre el proceso de aprendizaje de un estudiante con el fin de reflexionar y emitir
juicios de valor y realizar valoraciones adecuadas y oportunas. decidié optimizarlo.

Algunos detalles se pueden determinar a partir de la definicién anterior:

Tabla 3

Técnicas e instrumentos del proceso de evaluacion.

Técnicas Instrumentos Tipos

Observacion Registros Anecddticos
Acumulativos
Lista de cotejo

Escalas Ordinales
Comprobacion Pruebas Orales
Escritas
De actuacion
Autoinforme Cuestionarios Abiertos
Cerrados
Informes Abiertos
Guiados
Entrevistas Abiertos
Guiados
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Dimensiones

Rendimiento por asimilacion

Segun Figueroa (2004) citado por Suarez, Suarez, Pérez (2017), donde especifica que el
rendimiento escolar se define como: “el producto de la asimilacion de los contenidos del
curriculo incorporado igual a puntos en una escala regular” (p. 179). Esta definicién hace
hincapié en los resultados cuantitativos que obtienen los alumnos durante el desarrollo de las
distintas evaluaciones y actividades de una asignatura, demostrando asi la pertinencia de los
nuevos conocimientos. Para determinar un rendimiento académico bajo o bueno, es necesario
centrarse en la escala.

Es decir, las calificaciones no expresan toda la calificacion del aprendizaje logrado
por el estudiante. Se debe considerar otros criterios de evaluacion o control a fin de identificar
factores sociales, conductas, etc. Esto permitira identificar las variables que conducen a un
mejor aprendizaje.

Asimismo, Tonconi (2010) citado por Diaz (2019) puntualiza que la adquisicion de
ciertos conocimientos en un area 0 materia especifica es lo que se expresa en el rendimiento
académico, la misma que es valorada de forma cuantitativa mediante una calificacion. De
esta forma, los estudiantes avalan su nivel de rendimiento académico en relacion al
conocimiento que van adquiriendo de uno o de varias materias que les fue impartidas en su
formacion educativa. Por otra parte, Noriega y Sanchez (2001) citado por Garcia, Alvarez y
Torrez (2011) consideran el rendimiento académico como el logro de aprendizaje, a través
del cual el docente toma la decision si el conocimiento que él ha transferido, ha sido

entendido y explicado adecuadamente por el alumno.
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Rendimiento por descubrimiento

De Natale (1990), citado por Loret de Mola (2011), afirma que ‘“se interconectan el
aprendizaje y la actividad que se ocupa de la transferencia de conocimientos mediante la
conexion de diferentes unidades cognitivas y las estructuras originales” (p. 22). Los autores
definen que los estudiantes aprenden y se desempefian bien académicamente mediante el uso
de sus habilidades, destrezas, habitos, ideales, ambiciones, intereses, intereses y logros.

Ademas, Edel (2003), citado por Macedo (2018), menciona que el rendimiento
académico se define como “la capacidad de utilizar estructuras de valores cuantitativas y
cualitativas bajo las cuales las habilidades, evidencias y dimensiones de conocimientos,
actitudes y valores se constituyen” (p. 15)

Por su parte, Alves y Acevedo (1999), citados por Garcia y Almeyda (2019),
encontraron que el rendimiento académico tiene una dimension cualitativa que puede ser
estudiada en términos de actividades, procesos y actuar a traveés de la percepcion del
estudiante, en torno a los cambios en su comportamiento en los que el estudiante La
estructura psicoldgica de la organizacion le permite desarrollar un pensamiento critico que le
permite resolver problemas y tomar decisiones informadas soluciones para situaciones
cambiantes.

Por lo tanto, considere no solo al estudiante promedio, sino también su apreciacion por el
comportamiento a lo largo de los afios y las estrategias para mantener o mejorar ese

comportamiento.

27



Rendimiento significativo

Tiene su fundamento en el enfoque cognitivista y esgrime que para que se dé un rendimiento
significativo se debe tener en cuenta tres factores: (i) lo que el alumno sabe, (ii) que hay que
averiguar y (iii) ensefiar de acuerdo con lo que éste sabe. En otras palabras, implica promover
la interrelacion cognitiva entre conocimientos nuevos y previos. Ademas, el aprendizaje es
progresivo. Por tanto, es necesario que el alumno se predisponga a aprender; siendo preciso
ofrecerle material altamente significativo, con lo que se pretende ensefiar y aprender. En
resumen, implica orden, y subordinacion (Ballester, 1989, p. 5). De la misma forma, Benitez,
Jiménez y Osicka, (2000) citado por Edel (2003), estiman que evaluar el rendimiento
académico y, sobre todo, la manera de mejorarlo significativamente, pasa por analizar ciertos
factores que pueden influenciar en el mismo, por ello ha de tenerse en cuenta, los métodos
de ensefianza usados, la capacidad de los programas de estudio, la complejidad de aplicar
una educacién personalizada.

En relacion al rendimiento significativo, la definicion que se esboza sostiene que éste “La
esencia del rendimiento significativo reside en que las ideas al ser expresadas de manera
simbdlica son vinculadas de modo no arbitrario con lo que el alumno ya sabe” (Bravo, 2019,
p. 58). Sostiene que un rendimiento debe contener: rendimiento representacional,
rendimiento conceptual, rendimiento proposicional, rendimiento significativo subordinado,
rendimiento derivativo, rendimiento subordinado correlativo, rendimiento super ordenado, y
rendimiento significativo combinatorio (Ballester, 1987). La definicion de Ballester sobre
rendimiento significativo, es el mas utilizado en las actividades que desarrollan los

estudiantes, a la vez que facilita los rendimientos por parte de los estudiantes. Por lo tanto,
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(Celorrio, 1999) citado por Gracia (2011) sostiene las capacidades cognitivas, afectivas y

volitivas se ponen en juego en el rendimiento académico de los estudiantes.

2.3 Definicién de términos

Pensamiento critico

El pensamiento critico se define como la capacidad de evaluar tres factores principales: si
una persona comprende los elementos del pensamiento, tiene las cualidades intelectuales que
todo pensador critico debe poseer y tiene las habilidades de aprendizaje basicas o no (Custer

Luo, 2017).

Pensamiento

Para Huaranca (2018). El pensamiento es una sefial mental que la persona adquiere, a través
de métodos de paso o de ideas salientes, cabe destacar que, ademas, es el dinamismo e
implantabilidad de la mente-cerebro; en otras palabras, todo lo que existe a través del limite

es creado por la intuicion y la perspicacia en el uso de cada sentido que posee cada individuo.

Critica
Para Hualang (2018). Muestra que todo ser humano tiene un fundamento desde que nace, en
el proceso de su desarrollo elige lo que tiene que hacer segln su propia voluntad, piensa y

elige seguin su propio criterio, pero debe ser capaz de lo que le es razonable o fuera de linea.



Rendimiento académico

Marzano y Kendall (2007), el rendimiento academico se define como el resultado del
esfuerzo y la capacidad de trabajo que ha tenido el estudiante durante el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Este resultado se manifiesta con la expresion de sus capacidades cognoscitivas

0 competencias adquiridas a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Estudiante de Arqueologia
Es aquella persona que se encuentra matriculada y cursa estudios en la Escuela Profesional

de Arqueologia de la UNASAM.
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CAPITULO Il
3. DISENO METODOLOGICO
3.1 Tipo de Investigacion
El tipo de investigacion es basica.
Segun Soto (2013), la Investigacion Basica o Basica busca el conocimiento sobre
fendmenos reales o naturales con el fin de contribuir a una sociedad cada vez méas
avanzada y mas capacitada para enfrentar los desafios de la conciencia de la humanidad.
Este método es cuantitativo, utiliza la recopilacion de datos para probar hipétesis, se basa
en mediciones numéricas y analisis estadistico para establecer patrones de
comportamiento y probar teorias (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014). De igual
forma, es un estudio de rango o correlacion que mide el grado de asociacion entre dos o
mas variables con base en lo que indica (Huaranca, 2018) (como sabemos cémo funciona

una variable a través del comportamiento mide otra variable u otras variables). Los
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estudios de correlacion miden dos o mas variables. Explican relaciones y prueban

hipotesis. Muestran un pequefio nivel de control de variables independientes.

3.2 Disefio de la investigacion

W% 1

El disefio responde al no experimental
En cuanto al disefio del estudio, este corresponde a dos criterios:

Es probable que no se manipulen las variables: corresponde al disefio no empirico, que
son investigaciones en las que el investigador no manipula las variables
intencionalmente, y que los fendmenos solo son observados en su entorno natural y luego
analizados.

La informacion se recolecta al instante: esto corresponde a disefios transaccionales o de
conversion, que son encuestas que recolectan datos en un momento (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014). Por corresponder a un tipo de estudio de correlacion, se

establece el siguiente diagrama para determinar la relacion entre variables.

O

]

Donde:

O1: Observacién de Pensamiento Critico
O2: Observacién de Rendimiento Académico

M: Muestra conformada por estudiantes de la Escuela Profesional de Arqueologia
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R: Relacién del Pensamiento critico y Rendimiento académico de estudiantes de la
escuela de Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antinez de Mayolo,

Huaraz - Ancash.

3.3 Poblacion y muestra
3.3.1 Poblacion
Segun Dominguez (2018), la poblacion es todos los fendmenos de investigacion,
incluidas todas las unidades analizables como un fenémeno y deben identificarse para
un estudio especifico, (p. 29), es decir, Poblacién de todos los casos correspondientes a
los parametros digitales. En el caso de los proyectos de investigacion actuales, la

poblacion es de 145 estudiantes de temas arqueoldgicos contemporaneos:

Tabla 4

Poblacién de estudio

Semestre de estudios Frecuencia Porcentaje
Segundo semestre 51 35.17
Cuarto semestre 37 25.52
Sexto semestre 29 20.00
Octavo semestre 17 11.72
Décimo semestre 11 7.59
Total 145 100,00%

Fuente: Registro de matricula, ciclo 2019 I1.



3.3.2 Muestra
La muestra es un subconjunto de la poblacion, que tiene elementos con las mismas
caracteristicas y que representa a la poblacién. En la presente investigacion se ha
determinado la muestra mediante muestreo aleatorio o probabilistico, que es aquel tipo
de muestreo en el cual todas las unidades de informacién consideradas en la poblacion,
tienen las mismas probabilidades de ser elegidas como sujetos de informacion; para lo
cual se ha empleado la formula aleatoria para poblaciones finitas de tipo de variable

cuantitativa.

B Z*(p = QN
CE2(IN-1+ Z%(p*q)

n

Donde:

n = tamafio de la muestra.

Z =1.96 valor de la distribucién normal.

N = Poblacién conformada por 145 estudiantes de Arqueologia en estudio.
E = 5% de error de tolerancia.

p =50 % que se usa cuando no se determinalapy g.

g =50 % que se usa cuando no se determinalapy g.

Remplazando valores:

B 1.962(0.5 * 0.5)145
©0.052(145 — 1) + 1.962(0.5 * 0.5)

n

n = 106 estudiantes.
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Criterios de la seleccion de la muestra

Por otro lado, la nueva ley universitaria tiene por objeto regular el establecimiento,
funcionamiento, supervision y cierre de las universidades. Promueve el mejoramiento
continuo de la calidad educativa de las instituciones de educacion superior como ente
fundamental del desarrollo, la investigacién y la cultura nacional. De igual forma, define
los principios, objetivos y funciones del modelo institucional que rige el uso de los ciclos
pares e impares en las investigaciones de la Facultad, y dado que no se registran los
ciclos impares, toma en cuenta Unicamente los periodos pares.

Criterios de inclusion

Estudiantes que estén matriculados en el ciclo de estudio

Estudiantes que asisten regularmente a clases

Estudiantes que colaboran con la investigacion

Criterios de exclusion

Estudiantes que no asisten regularmente a clases

Estudiantes que presentan problemas de aprendizaje y se ausentan del aula.

Estudiantes que ingresan a estudiar después de iniciada la investigacion.

3.4 Técnicas para la recoleccion de datos
La técnica utilizada en la investigacion es la encuesta, segun Huaranca (2018), la cual es
un método de recoleccion de datos tomado en cuenta en la investigacién cuantitativa,
definida como las acciones que realiza un investigador para recolectar informacion de

los miembros de la comunidad. sus herramientas de recopilacion de datos.
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3.4.1 Descripcion de los instrumentos

La herramienta de recoleccion de datos utilizada en el estudio fue el cuestionario, el cual
fue considerado por Huaranca (2018) como un medio tangible de contacto con los
integrantes de la muestra de estudio, para dar sus opiniones sobre un determinado objeto

que se convierte en objeto de investigacion, el dispositivo tiene una escala Likert ordinal.

3.4.2 Validez y confiabilidad de los instrumentos

La validez del instrumento fue evaluada por expertos que reunian las condiciones

exigidas tal como se detalla a continuacion.

Tabla s

Validacion de juicios de expertos

Opinidn de aplicabilidad
Jueces expertos

Pensamiento Rendimiento

critico académico
Yovera Saldarriaga José
Doctor en Gestion y Ciencias de la Aplicable Aplicable
Educacion
Teodorico Jamanca Alberto

Aplicable Aplicable
Doctor en Ciencias de la Educacién
Vidal Espinoza Efrain
Maestro en Educacion con Mencion en Aplicable Aplicable

Docencia Universitaria y Gestion Educativa

Fuente: Elaboracion propia
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Nivel de confiabilidad de los instrumentos

Se realiz6 el estudio a una muestra piloto conformada por 25 estudiantes de la
Universidad Nacional Santiago Antinez de Mayolo de Huaraz.

Para la interpretacion de los niveles del Alpha de Crombach, se tuvo en cuenta las
recomendaciones de George y Mallery (2003), en su libro SPSS for Windows step by
step: A simple guide and reference. 11.0, donde para la interpretacion del Alpha de
Cronbach, sugiere los siguientes niveles: Coeficiente Alpha > .9 es excelente,
Coeficiente Alpha > .8 es bueno, Coeficiente Alpha > .7 es aceptable, Coeficiente Alpha
> .6 es cuestionable, Coeficiente Alpha > .5 es pobre y Coeficiente Alpha < .5 es

inaceptable.

Tabla 6

Confiabilidad del cuestionario pensamiento critico

Estadistica de fiabilidad

Alfa de Cronbach N %

0.923 25 100,0

Fuente. Elaboracion propia
De acuerdo al Alpha de Cronbach encontrado, teniendo un valor de 0,921, por lo que se
afirma que el instrumento posee un nivel excelente de fiabilidad, lo cual indica que el
instrumentd Cuestionario sobre el pensamiento critico, tiene un alto grado de

consistencia interna y repetitividad, siendo confiable su aplicacion.



Tabla 7

Confiabilidad del cuestionario rendimiento académico

Estadistica de fiabilidad

Alfa de Cronbach N %

0.932 20 100,0

Fuente. Elaboracion propia

De acuerdo al Alpha de Cronbach encontrado, teniendo un valor de 0,932, por lo que se
afirma que el instrumento posee un nivel excelente de fiabilidad, lo cual indica que el
instrumentd Cuestionario sobre el rendimiento académico, tiene un alto grado de

consistencia interna y repetitividad, siendo confiable su aplicacion.

3.4.3 Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

Una vez recopilado los datos, se realizo el procesamiento de estos datos, para lo cual se
empled el programa Microsoft Word para la documentacion, Excel y el SPSS Version
25.0 para calculos estadisticos. Los resultados se obtuvieron haciendo uso de las
herramientas que la Estadistica Descriptiva provee; y se presentaron en tablas y figuras,
para facilitar su interpretacion y analisis; para la contrastacion de las hipétesis, se empleo
el SPSS v. 25, mediante un procedimiento sistematico que consta de las siguientes fases

0 etapas:



Primera fase:

Se convirtio la hipdtesis de investigacion en hipdtesis estadistica, determinandose la
hipotesis nula y la hipotesis alternativa.

Segunda fase:

Se realiz6 la prueba de asociatividad, para establecer un diagrama de dispersion, luego
se identifico el estadistico a ser empleado, mediante la prueba K — S.

Tercera etapa

Se aplicd el estadistico apropiado, dependiendo si los datos tienen una distribucion
paramétrica o no paramétrica.

Cuarta etapa

Se contrasto la hipotesis nula, si la significancia asintota bilateral, es menor de la
significancia tedrica establecida con un valor de 5% o 0,05, se rechaza la hipdtesis nula
y se acepta la alternativa. Se procedié de la misma manera para todas las hipotesis
especificas, se representaron en graficas esta operacion, con las salidas de los estadisticos

del SPSS.
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CAPITULO IV
4. PRESENTACION DE RESULTADOS
4.1. Presentacion e interpretacion de resultados en tablas y figuras
4.1.1. Resultados descriptivos por variables y dimensiones
Andlisis del pensamiento critico
Tabla 8

Nivel del pensamiento critico en los estudiantes de Arqueologia

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Bajo 49 46,23%

Medio 52 49,06%
Alto 5 4,72%
Total 106 100%

Fuente: Escala valorativa del pensamiento critico aplicada a los estudiantes de Arqueologia.
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Figura 2
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Nivel del pensamiento critico en los estudiantes de Arqueologia.
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Interpretacion: EI nivel del pensamiento critico se encuentra en un 46,23% bajo, medio

49,06% y Alto 4,72%. Sobresaliendo para los estudiantes que la educacion en pensamiento

critico se encuentre en proceso y existe necesidad ser implementada en la carrera de

arqueologia.

Tabla 9

Nivel del analisis de informacién en los estudiantes de Arqueologia

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Bajo 41 38,68%

Medio 60 56,60%
Alto 5 4,72%
Total 106 100%

Fuente: Escala valorativa del pensamiento critico aplicada a los estudiantes de Arqueologia.



Figura 3.

Nivel del analisis de informacion en los estudiantes de Arqueologia.
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Interpretacion: El anélisis de informacion para los estudiantes se ubica en el nivel bajo es de

38,68%, medio 56,60% Yy alto 4,72%. Lo cual expresa que en la carrera de arqueologia los

estudiantes en cuanto a analizar informacion expresan tener deficiencias.
Tabla 10

Nivel de la inferencia de implicancias en los estudiantes de Arqueologia.

42

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Bajo 58 54,72%

Medio 43 40,57%
Alto 5 4,72%
Total 106 100%

Fuente: Escala valorativa del pensamiento critico aplicada a los estudiantes de Arqueologia.



Figura 4.

Nivel de la inferencia de implicancias en los estudiantes de Arqueologia.
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Interpretacion: La inferencia de implicancias se ubica en un nivel bajo con 54,72%, 40,57%,

y alto 4,72%. Lo cual expresa que los estudiantes muestran debilidad en inferir implicancias.

Tabla 11

Nivel de propuesta de alternativas de solucién en los estudiantes de Arqueologia.

43

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Bajo 38 35,85%

Medio 62 58,49%
Alto 6 5,66%
Total 106 100%

Fuente: Escala valorativa del pensamiento critico aplicada a los estudiantes de Arqueologia.



Figura 5

Nivel de propuesta de alternativas de solucién en los estudiantes de Arqueologia.

100.00%

90.00%

80.00% 58.49%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%
0.00%

35.85%

Porcentaje

5.66%

Bajo Medio Alto

Proponer alternativas de solucion

Interpretacion: La propuesta de alternativas de solucion se expresa con un 35,85% en un nivel
bajo, 58,49% nivel medio y 5,66% nivel alto. Lo cual expresa que la alternativa de solucién
se encuentra en proceso y nivel bajo.

Tabla 12

Nivel de argumentar posicién en los estudiantes de Arqueologia.

44

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Bajo 44 41,51%

Medio 57 53,77%
Alto 5 4,72%
Total 106 100%

Fuente: Escala valorativa del pensamiento critico aplicada a los estudiantes de Arqueologia.



Figura 6

Nivel de argumentar posicién en los estudiantes de Arqueologia.

100.00%
80.00%
.GJ
T  60.00%
i
[
3
S 40.00%
o
[a
20.00%

0.00%

53.77%

41.51%

Bajo Medio

Argumentar posicion

4.72%

Alto

Interpretacion: El argumentar posicion se expresa en nivel bajo con 41,51%, medio con

53,77% vy alto 4,72%. Lo cual expresa que sobresale el nivel bajo y medio. Existiendo

necesidad en los estudiantes de fomentar las habilidades de argumentacion.

Analisis del rendimiento académico

Tabla 13

Nivel de rendimiento académico en los estudiantes de Arqueologia

45

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Malo S7 53,77%
Regular 44 41,51%
Bueno 5 4,72%
Total 106 100%

Fuente: Escala valorativa del rendimiento académico aplicada a los estudiantes de

Arqueologia.



Figura 7

Nivel de rendimiento académico en los estudiantes de Arqueologia.
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Interpretacion: El rendimiento académico se expresa en un nivel malo con un 53,77%, regular
41,51% vy alto con 4,72%. Lo cual expresa que deberia mejorarse en los estudiantes el

rendimiento académico.

4.1.2. Tablas cruzadas por variables y dimensiones
Tabla 14

El Pensamiento critico y el rendimiento Académico en los estudiantes de la Escuela de

Argueologia
Rendimiento académico
Malo Regular Bueno Total
Bajo Recuento 49 0 0 49
% del total 46,2% 0,0% 0,0% 46,2%
. . Medio Recuento 8 44 0 52
Pensamiento critico % del total 7,5% 41,5% 0,0% 49,1%
Alto Recuento 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 4,7% 4,7%
Total Recuento 57 44 5 106
% del total 53,8% 41,5% 4,7% 100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.



Figura 8
Pensamiento critico y rendimiento académico en los estudiantes de Arqueologia.
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Interpretacion: Se evidencié entre el nivel del pensamiento critico y el rendimiento
académico la presencia del nivel bajo con un 46,2%, y en el nivel medio 41,5%. En cambio,
en este sentido se observa que entre los estudiantes sobresale el nivel bajo y malo. Asi como
el nivel medio y regular. Expresandose la necesidad de desarrollar en los estudiantes las
habilidades, capacidades y competencias del pensamiento critico y el rendimiento

académico.

Tabla 15

Analizar informacion y el Rendimiento Académico
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Rendimiento académico

Malo Regular Bueno Total
Bajo Recuento 41 0 0 41
% del total 38,7% 0,0% 0,0% 38,7%
Analizar Medio Recuento 16 44 0 60
informacion % del total 15,1% 41,5% 0,0% 56,6%
Alto Recuento 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 4,7% 4,7%
Total Recuento 57 44 5 106
% del total 53,8% 41,5% 4,7% 100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.



Figura 9

Analizar informacion y rendimiento académico en los estudiantes de Arqueologia.
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Interpretacion: Se aprecia que del total de los estudiantes encuestados de la Escuela de

Arqueologia de la UNASAM. El 38,7% de estudiantes mostraron un nivel bajo en el analisis

de informacion, mientras que, el 41,5% se situaron en el nivel medio y el 4,7% restante se

ubicaron en el nivel alto. También se evidencid discrepancias en el nivel bajo-medio (8.5%)

y en el medio-bajo (15.1%).

Tabla 16

Inferir implicancias y Rendimiento Academico

Rendimiento académico

Malo Regular Bueno Total
Bajo Recuento 49 9 0 58
% del total 46,2% 8,5% 0,0% 54,7%
Inferir Medio Recuento 8 35 0 43
implicancias % del total 7,5% 33,0% 0,0% 40,6%
Alto Recuento 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 4,7% 4,7%
Total Recuento 57 44 5 106
% del total 53,8% 41,5% 4,7% 100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.



Figura 10

Inferir implicancias y rendimiento académico en los estudiantes de Arqueologia.
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Interpretacion: Se aprecia que del total de los estudiantes encuestados de la Escuela de
Arqueologia de la UNASAM. El 46,2% de los estudiantes que tienen en la inferencia de
implicancias un nivel bajo, el 33.0% muestra un nivel medio y el 4,7% tienen un nivel alto.

Por ultimo, existen discrepancias en el nivel bajo-medio (8.0%), medio-bajo (7.5%).

Tabla 17

Proponer alternativas de solucion y Rendimiento Académico

Rendimiento académico

Malo Regular Bueno Total
Bajo Recuento 35 3 0 38
% del total 33,0% 2,8% 0,0% 35,8%
Proponer alternativas de Medio Recuento 22 40 0 62
solucién % del total 20,8% 37, 7% 0,0% 58,5%
Alto Recuento 0 1 5 6
% del total 0,0% 0,9% 4,7% 5,7%
Total Recuento 57 44 5 106
% del total 53,8% 41,5% 4,7% 100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.



Figura 11
Proponer alternativas de solucién y rendimiento Académico
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Interpretacion: Se aprecia que, del total de los estudiantes encuestados de la Escuela de
Arqueologia de la UNASAM, el 33,0% de estudiantes poseian un nivel bajo en la propuesta
de alternativas de solucion, el 37.7% mostré un nivel medio y un 4.7% en el nivel alto. De
otra parte, se encontraron discrepancias en el nivel bajo-medio (2.8%), medio-bajo (20.8%)

y, finalmente, en el nivel alto-medio (0.9%)

Tabla 18

Argumentar posicion y Rendimiento Académico
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Rendimiento académico

Malo Regular Bueno Total
Bajo Recuento 44 0 0 44
% del total 41,5% 0,0% 0,0% 41,5%
Argumentar Medio Recuento 13 44 0 57
posicion % del total 12,3% 41,5% 0,0% 53,8%
Alto Recuento 0 0 5 5
% del total 0,0% 0,0% 4,7% 4,7%
Total Recuento 57 44 5 106
% del total 53,8% 41,5% 4,7% 100,0%

Fuente: Datos hallados en el estudio.



Figura 12

Argumentar posicion y rendimiento académico
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Interpretacion: Se aprecia que del total de los estudiantes encuestados de la Escuela de
Arqueologia de la UNASAM. EI 41,5% de estudiantes indicaron poseer tanto un nivel bajo
como medio en relacion a la argumentacién de una posicién, en cambio, solo un 4.7% se
ubicaron en el nivel alto. Adicionalmente, se constatd discrepancias en el nivel medio-bajo

(12.3%).

4.1.3. Prueba de normalidad
Previo al andlisis estadistico es necesario verificar la existencia de relacién entre las variables

Pensamiento critico y Rendimiento académico.
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Figura 13

Distribucion de los datos del pensamiento critico y del rendimiento académico.
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Fuente: Datos hallados en el estudio.

En el gréafico de dispersion de los datos del pensamiento critico y rendimiento académico se
puede observar una dispersién homogénea. Lo cual expresa relacion entre ambas variables
de estudio.

De la misma forma se puede evidenciar mediante la covarianza (S,,), donde se puede

verificar la forma de esta relacion, expresado de la forma siguiente:

Sey =Zé\fi')’i_§.y
n
Syy >0 La relacion es directa.
Syy <0 La relacion es inversa.
Sy =0 No existe relacion.

Donde se obtuvo un valor de: Covarianza (S,,) = 164,284

Del cual se concluye que existe una relacion directa entre el Pensamiento critico y

Rendimiento académico de los estudiantes.
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Para la contrastacion de la hipotesis general y especificas, es necesario definir:

Funcion de prueba:

Existe necesidad de delimitar la prueba de normalidad

Prueba de normalidad

- Hipotesis:

Ho: Los datos provienen de una distribucion normal

Hi: Los datos no provienen de una distribucion normal

-Nivel de significancia:

a=0.05

-Regla de decision:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es menor que o.

-Estadistico de prueba:

Kolmogorov-Smirnov, ya que se tuvo una muestra mayor a 50.

Tabla 19

Prueba de normalidad por Kolmogorov-Smirnov

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Analizar informacion 143 106 000
Inferir implicancias 128 106 000
Proponer  alternativas  de 098 106 014
solucién ’ ’
Argumentar posicion 089 106 039
Pensamiento critico 095 106 ,019
Rendimiento académico 158 106 000

Fuente: Datos hallados en el estudio.
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Decision: Se aprecia que todas las dimensiones y las variables tienen un nivel de significancia
menor a 0,05. Por lo que se rechaza la hip6tesis nula, evidenciando que las variables no tienen
normalidad.

Siendo necesario la aplicacion de funcién prueba no paramétrica del Rho de Spearman (p),
expresado de la siguiente forma:

6Y D?
N(NZ-1)

p=1
Donde:
D: Diferencia entre los correspondientes estadisticos de orden de x-y.
N: Numero de parejas
Nivel de significacion:
El nivel de significacion tedrica es a = 0.05, que corresponde a un nivel de confiabilidad del
95%.
Regla de decision:

€C_.9

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es menor que a.

€C_ %

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es mayor que a

4.1.4. Contrastacion de las hipotesis de investigacion

Contrastacion de la hipotesis general

a) Formulacion de la hipdtesis estadistica

Ho: No existe relacion directa y significativa entre pensamiento critico y el rendimiento
académico en los estudiantes de la Escuela de Argueologia de la Universidad Nacional

Santiago Antunez de Mayolo -Huaraz-Ancash-2019-I1.



Hi: Existe relacion directa y significativa entre pensamiento critico y el rendimiento
académico en los estudiantes de la Escuela de Arqueologia de la Universidad Nacional

Santiago Antunez de Mayolo -Huaraz-Ancash-2019-11.

b) Ejecucion del estadistico prueba
Tabla 20

Contrastacion por Rho de Spearman del Pensamiento critico y el Rendimiento Académico.

. - Rendimiento
Pensamiento critico -
académico
Rho de Spearman  Pensamiento critico Coeﬂugr]te de 1,000 878"
correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 106 106
Ren(,jlrr_uento Coef|C|_e[1te de 378"~ 1,000
académico correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 106 106

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Datos hallados en el estudio.

c) Decision

El pensamiento critico se correlaciona en un 0,878, con el rendimiento académico. Y el nivel
de significancia es igual a 0,000 el cual es menor a la significancia teérica a = 0.05. Lo cual
expresa que se acepta la hipétesis de investigacion y se rechaza la hipétesis nula. Sosteniendo
como conclusidn que existe relacion directa y significativa entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico en los estudiantes de arqueologia.

Contrastacion de las hipotesis especificas 1:

a) Formulacion de la hipdtesis estadistica

Ho: No existe relacion directa y significativa entre analizar informacion y rendimiento
académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antlinez

de Mayolo-Huaraz-Ancash-2019-11.
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Hi: Existe relacion directa y significativa entre analizar informacion y rendimiento
académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antlinez

de Mayolo-Huaraz-Ancash-2019-11.

b) Ejecucion del estadistico prueba
Tabla 21

Contrastacion por Rho de Spearman del analizar la informacion y el Rendimiento

Académico.
Analizar Rendimiento
informacion académico
Rho de Spearman Anallzar 3 Coef|C|e_r1te de 1,000 774"
informacion correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 106 106
Rend,lmllento Coefm@qte de 774" 1,000
académico correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 106 106

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Datos hallados en el estudio.

c) Decision

Analizar la informacion se correlaciona en un 0,774, con el rendimiento académico. Y el
nivel de significancia es igual a 0,000 el cual es menor a la significancia tedrica a = 0.05. Lo
cual expresa que se acepta la hipotesis de investigacion y se rechaza la hipotesis nula.
Sosteniendo como conclusion que existe relacion directa y significativa entre analizar la

informacion y el rendimiento académico en los estudiantes de arqueologia.
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Hipdtesis especifica 2:

a) Formulacion de la hipdtesis estadistica

Ho: No existe relacion directa y significativa entre inferir implicancias y rendimiento
académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antlinez
de Mayolo-Huaraz-Ancash-2019-11.

H1: Existe relacion directa y significativa entre inferir implicancias y rendimiento académico
en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antinez de Mayolo-

Huaraz-Ancash-2019-11.

b) Ejecucidon del estadistico prueba
Tabla 22

Contrastacion por Rho de Spearman de la inferencia de implicancias y el Rendimiento

Académico.
Rendimiento
Inferir implicancias académico
Rho de Spearman  Inferir implicancias Coef|C|e_r]te de 1,000 717
correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 106 106
Rendllm_lento Coef|C|e_n,te de 717 1,000
académico correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 106 106

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Datos hallados en el estudio.

c) Decision
El inferir implicancias se correlaciona en un 0,717, con el rendimiento académico. Y el nivel
de significancia es igual a 0,000 el cual es menor a la significancia teorica oo = 0.05. Lo cual

expresa que se acepta la hipétesis de investigacion y se rechaza la hipdtesis nula. Sosteniendo
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como conclusion que existe relacion directa y significativa entre inferir implicancias y el

rendimiento académico en los estudiantes de arqueologia.

Hipdtesis especifica 3:

a) Formulacion de la hipdtesis estadistica

Ho: No existe relacion directa y significativa entre proponer alternativas de solucién y
rendimiento académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Nacional
Santiago Antunez de Mayolo-Huaraz-Ancash-2019-I1.

Hi: Existe relacion directa y significativa entre proponer alternativas de solucion y
rendimiento académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Nacional

Santiago Antunez de Mayolo-Huaraz-Ancash-2019-I1.

b) Ejecucidon del estadistico prueba
Tabla 23

Contrastacion por Rho de Spearman de proponer alternativas de solucién y el Rendimiento

Académico.
Proponer
alternativas de Rendimiento
solucion académico
Rho de Spearman  Proponer Coeficiente de .
alternativas de correlacion 1,000 ,640
solucién Sig. (bilateral) . ,000
N 106 106
Rendllm'lento Coefmegte de 640" 1,000
académico correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 106 106

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Datos hallados en el estudio.
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c) Decision

Proponer alternativas de solucion se correlaciona en un 0,640, con el rendimiento académico.
Y el nivel de significancia es igual a 0,000 el cual es menor a la significancia tedrica o =
0.05. Lo cual expresa que se acepta la hipétesis de investigacion y se rechaza la hipotesis
nula. Sosteniendo como conclusion que existe relacion directa y significativa entre proponer

alternativas de solucién y el rendimiento académico en los estudiantes de arqueologia.

Hipotesis especifica 4:

a) Formulacion de la hipdtesis estadistica

Ho: No existe relacion directa y significativa entre argumentar posicion y rendimiento
académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antlnez
de Mayolo-Huaraz-Ancash-2019-11.

Hi: Existe relacion directa y significativa entre argumentar posicion y rendimiento
académico en los estudiantes de Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antlnez

de Mayolo-Huaraz-Ancash-2019-II.

b) Ejecucidn del estadistico prueba
Tabla 24

Contrastacion por de Rho de Spearman de la argumentacion y el Rendimiento Académico.

Argumentar posicion Rendimiento académico
Rho de Argumentar  Coeficiente de correlacion 1,000 812"
Spearman  posicion Sig. (bilateral) . ,000
N 106 106
Rendimiento  Coeficiente de correlacion ,812™ 1,000
académico Sig. (bilateral) ,000 .
N 106 106

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Datos hallados en el estudio.



c) Decision

El argumentar posicién se correlaciona en un 0,812, con el rendimiento académico. Y el nivel
de significancia es igual a 0,000 el cual es menor a la significancia teérica a = 0.05. Lo cual
expresa que se acepta la hipétesis de investigacion y se rechaza la hipétesis nula. Sosteniendo
como conclusion que existe relacion directa y significativa entre el argumentar posicion y el

rendimiento académico en los estudiantes de arqueologia.
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CAPITULO V

5. DISCUSION
5.1. Discusion de resultados obtenidos
Gracias a las conclusiones obtenidas en el estudio, en base a las evidencias empiricas
afirmar que existe relacion directa y significativa entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico. Lo cual expresa que la hipétesis general sostenida en cuanto a la
relacion entre el pensamiento critico y el rendimiento académico de los estudiantes ha sido
confirmada. Al obtener como resultado de acuerdo al coeficiente de correlacién el valor
de 0.878. Y es significativa al ser el p valor igual a ,000 menor al valor teérico de 0.05.
Lo cual expresa que existe una conexién significativa entre el pensamiento critico y el
rendimiento academico. Y conlleva a la negacion de la hip6tesis nula.

Por su parte Macedo (2018), sefialaba en su investigacion que el pensamiento

critico estd relacionado con las caracteristicas de aprendizaje. Asimismo, Huaranca
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(2018), sefialé que existe una correlacion entre el pensamiento critico y el rendimiento
académico. Lo cual conlleva a sefialar que el pensamiento critico, responde al proceso
intelectual de aplicar, analizar, sintetizar y / o evaluar la informacion recopilada o creada
por observacion, experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion. Y por su parte
Castro (2017) concluy6 que no hay diferencia por género en cuanto al pensamiento critico
y al rendimiento académico. Lo cual expresa que tanto los varones como mujeres
desarrollan el pensamiento critico y para mejorar su rendimiento académico.

Por su parte Alego (2017), expresaba que el rendimiento académico se convierte
en el nivel demostrado de conocimientos en un determinado campo o disciplina, de
acuerdo a la edad y los criterios de educacion. Y Diaz (2019), sefialaba que el pensamiento
critico ayuda a lograr mejores resultados de aprendizaje. Lo cual expresa que el
rendimiento es fruto de del desarrollo del pensamiento de acuerdo a la edad y los criterios
de educacion.

De acuerdo a los resultados de la hipétesis 1, se ha evidenciado que existe relacion
directa y significativa entre analizar informacién y el rendimiento académico, en un
coeficiente de correlacion de 0,77. Y con un valor de significancia igual a ,000 el cual es
menor a 0,05 el valor tedrico. Presumiéndose la asociacion entre el anélisis de la
informacion con el rendimiento de los estudiantes. Lo cual expresa un resultado similar a
lo encontrado por Macedo (2018) quien lleg6 a sostener que el analisis de informacion se
relaciona con el rendimiento académico. O la conclusion presentada por Del Bustos
(2017); quien evidencid la relacion directa y significativa entre el analisis de informacion
y el rendimiento académico. En tal sentido, el andlisis de informacién, comprende el

pensar critico desde los criterios de la claridad, coherencia y validez de la l6gica formal.
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Lujan (2017) quien concluy6 que una expresion positiva influye de manera positiva como
informacion en el rendimiento académico.

En funcidn a la hipdtesis especifica 2, se establece la relacion directa y significativa
entre inferir implicancias y el rendimiento académico. El coeficiente de correlacion es de
0,717, con un valor significativo igual a 0,000 el cual es menor a la significancia teérica o
= 0,05. La misma que invalida la hip6tesis nula de que no existe relacion entre inferir
implicancia y el rendimiento académico. Resultado que se puede corroborar en lo hallado
por Macedo (2018) cuando sefiala que existe relacion directa y significativa entre el inferir
implicancias y el rendimiento académico. Y también Del Bustos (2017) cuando expresa
que existe relacion fuerte entre el inferir implicancias y el rendimiento académico.
Quedando evidente que el inferir implicancia, viene a ser la accion de deducir algo, sacar
una consecuencia de otra cosa, conducir a un resultado (Paul y Elder 2005). En tal sentido,
se puede concluir que el inferir implicancias conlleva en a un mejor rendimiento
academico en los estudiantes.

En cuanto a la hipotesis especifica 3, se ha evidenciado la existencia de una
relacion significativa y directa entre proponer alternativas de solucion y el rendimiento
académico. De acuerdo al coeficiente de correlacién se aprecia el valor de 0,640, y su valor
de significancia menor a 0,000 respecto al valor tedrico a = 0.05. Lo cual significa que se
rechaza la hipotesis nula de que no existe relacion. Y se admite como valida que el
proponer alternativas de solucién conlleva al buen rendimiento en los estudiantes.
Resultado que también se observa en el estudio realizado por Macedo (2018) donde
evidenciaba la existencia de una relacion directa y significativa entre el proponer

alternativas de solucion y el rendimiento académico. Y Bravo (2019) quien concluyo que
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las estrategias de aprendizaje no necesariamente guardan relacién con el rendimiento
académico. Y como sefiala Reyna (2018) existe estrés en el rendimiento académico.

Por Gltimo, en relacion a la hipétesis especifica 4, se puede sefialar que existe una directa
y significativa relacion entre el argumentar posicién y el rendimiento académico. Con un
nivel de coeficiente de correlacion de 0,812, y un nivel de significancia de 0,000 el cual
es menor a la significancia tedrica a = 0.05. Por lo que se afirma como valida la hipotesis
sostenida a priori y se descarta la hipdtesis nula de que no existe relacion. Por su parte
Macedo (2018) evidencio que entre argumentar posicion y el rendimiento académico
existia relacion. Lo cual demuestra que el argumentar posicion denota la prueba logica
para justificar o refutar algo. Y que en un argumento para defender la posicion o
contradecirla se necesita investigar, indagar y organizar las ideas. Habilidades y
capacidades que conllevan a que el rendimiento en el estudiante mejore. Jiménez (2016)
sefiala que la promocion del pensamiento critico desde el aula permite un desarrollo activo

e integral del ser humano como sujeto socio-historico.
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5.2. Conclusiones

Segun los resultados obtenidos se concluye:

Primera: Se ha obtenido como conclusion la existencia de una relacion directa y
significativa entre el pensamiento critico y el rendimiento académico en los estudiantes de
arqueologia. Lo cual expresa que la educacién en el pensamiento critico favorece
positivamente en el rendimiento académico.

Segunda: Se evidencia que existe relacion directa y significativa entre analizar la
informacion y el rendimiento académico. Lo cual indica que el desarrollo de las
habilidades para analizar la informacion mejora significativamente el rendimiento
académico.

Tercera: Se concluye que existe relacion directa y significativa entre inferir implicancias
y el rendimiento académico en los estudiantes de arqueologia. Expresandose por
consiguiente la necesidad de que la promocién formativa en inferencias tiene
repercusiones positivas en el rendimiento de los estudiantes.

Cuarta: Por lo que se ha concluido que existe relacion directa y significativa entre
proponer alternativas de solucién y el rendimiento académico en los estudiantes de
arqueologia. Lo cual expresa que una adecuada educacién en alternativas de solucidn
desde el pensamiento critico promueve en los estudiantes la mejora del aprendizaje.
Quinta: Y por ultimo se sostiene como conclusién la existencia de una relacion directa y
significativa entre el argumentar posicion y el rendimiento académico en los estudiantes
de arqueologia. El cual expresa que el desarrollo de habilidades y capacidades

argumentativas fomenta en los estudiantes un mejor rendimiento académico.
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5.3. Recomendaciones

Primera: Se sugiere a los docentes promover la educacion en pensamiento critico, como
parte del programa de estudios, implementado en las asignaturas. La misma que tendra
una repercusion positiva en el aprendizaje de los estudiantes universitarios de arqueologia.
Segunda: Recomendar a los docentes que incentiven la habilidad de analizar la
informacion en los estudiantes a fin de que participen con criterio al momento de responder
o0 dar una opinion, para que lleguen a mejorar la capacidad del pensamiento critico.
Tercera: Se recomienda desarrollar las habilidades de inferir implicancias de pensamiento
critico, mediante el trabajo de estrategias y actividades especificas.

Cuarta: Se recomienda a los estudiantes, desarrollar diversas alternativas de solucion a
un mismo problema, o un mismo concepto; con el fin de desarrollar de forma completa
sus capacidades ayudando a mejorar su rendimiento académico.

Quinta: Se sugiere a los docentes realizar actividades programadas en grupo o
individuales donde los estudiantes argumenten su posicién sobre un tema, lo que

fortalecera la capacidad de pensamiento critico.
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entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico en los
estudiantes de la Escuela de
Arqueologia de la Universidad
Nacional Santiago Antinez de
Mayolo, Huaraz-Ancash-20197
ESPECIFICOS

(Qué  relacion  existe entre
analizar informacion ¥
rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad Nacional Santiago
Antinez de Mayolo-Huaraz,
Ancash-20197

{Cudl es la relacion existente
entre inferir implicancias vy
rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad Nacional Santiago
Antinez de Mayolo-Huaraz,
Ancash-20197

JQué  relacion  existe  entre
proponer alternativas de
solucion ¥ rendimiento
académico en los estudiantes de
Arqueologia de la Universidad
Nacional Santiago Antinez de
Mayolo-Huaraz, Ancash-20197
;Cudl es la relacion que existe
entre argumentar posicion y
rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad Nacional Santiago
Antinez de Mayolo-Huaraz,
Ancash-20197

entre pensamiento critico v el
rendimiento académico en los
estudiantes de la Escuela de
Arqueologia de la Universidad
MNacional Santiago Antinez de
Mayolo, Huaraz-Ancash-2019.
ESPECIFICOS

Establecer la relacion que existe
entre analizar informacion y
rendimiento  académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad Nacional Santiago
Antinez de Mayolo-Huaraz,
Ancash-2019.

Determinar la relacion que existe
entre  inferir implicancias vy
rendimiento  académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad WNacional Santiago
Antinez de Mayolo, Huaraz-
Ancash-2019.

Senalar la relacion que existe
entre proponer alternativas de
solucion ¥ rendimiento
académico en los estudiantes de
Arqueclogia de la Universidad
Macional Santiago Antinez de
Mayolo, Huaraz-Ancash-2019.
Identificar la relacion que existe
entre argumentar posicion  y
rendimiento  académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad Nacional Santiago
Antinez de Mavyolo, Huaraz-
Ancash-2019.

significativa entre pensamiento critico
v el rendimiento académico en los
estudiantes de la Escuela de
Arqueologia de la Universidad
MNacional Santiago Antinez de
Mayolo, Huaraz- Ancash-2019.
ESPECIFICA

Hli: Existe relacion directa vy
significativa entre analizar
informacion y rendimiento académico
en los estudiantes de Arqueologia de la
Universidad MNacional Santiago
Antinez de Mayolo, Huaraz-Ancash-
2019.

H2i: Existe directa vy
significativa entre inferir implicancias
vy rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad Macional Santiago
Antinez de Mayolo, Huaraz-Ancash-
2019.

H3i: Existe relacion directa vy
significativa entre proponer
alternativas de solucion y rendimiento
académico en los estudiantes de
Argqueologia de la Universidad
MNacional Santiago Antinez de
Mayolo, Huaraz- Ancash-2019.

H4i: Existe relacion directa v
significativa entre argumentar posicion
y rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad MNacional Santiago
Antinez de Mayolo, Huaraz-Ancash-
2019,

relacion

V2
Rendimiento
Académico

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
GENERAL GENERAL GENERAL Vi
;Cuil es la relacion que existe | Determinar la relacion que existe | Hi:  Existe relacion  directa v Pensamiento Critico Tipo de investigacion: La

investigacion es de tipo
bdasica de enfoque
cuantitativo

Nivel: Correlacional
Disefio: no experimental
de corte transaccional

Técnica: encuesta
Instrumento: cuestionario
Esquema:
P
b o,
o
Dénde:
Ol: Observacion de
Pensamiento Critico
02: Observacion de

Rendimiento Académico
M: Muestra conformada
por estudiantes de la
Escuela Profesional de
Arqueologia.

R: Relacion del
Pensamiento  critico v
Rendimiento  académico
de estudiantes de la
escuela de Arqueologia de
la Universidad Nacional
Santiago  Antinez  de
Mayolo, Huaraz - Ancash.




Anexo 2. Instrumentos para la recoleccién de datos

CUESTIONARIO
FPENSAMIENTO CRITICO

INTRUCCIONES:
El proposito de este cuestionario tiene como finalidad evaluar el pensamiento critico en la escuela de
Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antinez de Mayolo de Huaraz, para lo cual se solicita total
sinceridad sobre las respuestas que brinde a cada pregunta. elija la alternativa que considere correcta,
marcando con un aspa (x). Todas las preguntas deben ser respondidas, mo hay respuestas correctas o
incorrectas, responda de acuerdo a su percepcion en este momento. sus respuestas serdan usadas (nicamente

con fines de la presente investigacion. Se agradece su participacion. Alternativas de respuestas:
Muy en desacuerdo (1) En desacuerdo (2) Ni de acuerdo/INi en desacuerdo (3)

De acuerdo (4) Muy de acuerdo (5)

7

Opciones de respuesta

[

[*, ]

Dimension: Analizar informacion

La identificacion de ideas principales permite llegar a la idea
general de un tema.

2 Es importante la identificacion de la situacion problematica de
un caso.

3 Se debe de hacer el reconocimiento de actores involucrados.

4 Se debe de realizar el reconocimiento de acciones realizadas por
los actores.

5 Es importante establecer las causas de un problema.

fi Es importante determinar las consecuencias de un problema.

Dimension: Inferir implicancias

Se tienen que reconocer las repercusiones que trae un problema.

8 Es necesario establecer correspondencia entre implicancias y
sujetos involucrados en el problema.

9 Es fundamental plantear implicancias con la informacion
analizada en contextos homogéneos.

10 Es fundamental plantear consecuencias con la informacion

analizada en contextos heterogéneos.

Dimension: Proponer alternativas de solucion

Es relevante establecer coherencia entre alternativa de solucion
v problema.

12 Las alternativas establecidas deben ser objetivas v lejos de toda
subjetividad.

13 Se deben de determinar alternativas con posibilidad a
materializarse.

14 Es importante involucrar a su entorno cercanoc en las
alternativas formuladas.

15 La aplicacion de las soluciones debe servir para la

retroalimentacion de la misma.

Dimension: Argumentar posicion

16 Es necesario asumir posturas a favor en relacion al tema.
17 Es necesario asumir posturas en contra en relacion al tema.
18 Se deben de exponer las razones de la postura asumida.

19 Se deben de sustentar ideas expuestas.

20 Se deben de sustentar conclusiones expuestas.

jGracias por su iempo v colaboracion!



CUESTIONARIO
RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES

INTRUCCIONES:

El proposito de este cuestionario tiene como finalidad evaluar el Rendimiento académico en la
escuela de Arqueologia de la Universidad Nacional Santiago Antunez de Mayolo de Huaraz, para
lo cual se solicita total sinceridad sobre las respuestas que brinde a cada pregunta. elija la alternativa
que considere correcta, marcando con un aspa (x). Todas las preguntas deben ser respondidas, no
hay respuestas correctas o incorrectas, responda de acuerdo a su percepcion en este momento, sus
respuestas seran usadas unicamente con fines de la presente investigacion. Se agradece su
participacion. Alternativas de respuestas:

Muy en desacuerdo (1) En desacuerdo (2) Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo (3)

De acuerdo (4) Muy de acuerdo (5)

(%]
™
=
Lh

Opciones de respuesta 1

Dimension: Rendimiento por asimilacion

Participo cuando se plantean preguntas de algiin tema.

Lo | b | =

Investigo los temas a tratar para participar en clase.
Utilizo organizadores visuales extraer la informacion.

4 Apunto las 1deas principales del tema para comprender
mejor.

5 Las ideas mas reiteradas se recuerdan mejor.

i Explico con mis propias palabras los temas.

Dimension: Rendimiento por descubrimiento

7 Leo libros, revistas y articulos para mantenerme informado
sobre un tema.

8 Observo las caracteristicas del tema abordado.

9 Analizo las caractensticas del tema abordado.

10| Resuelvo problemas porque siento que todo se puede
solucionar.

11 | Expreso los desacuerdos sobre los temas.

12 | Intervengo activamente para dar juicios de valor

13| Contrasto si mi rendimiento se aplica a contextos similares
a los ejemplificados.

Dimension: Rendimiento significativo

14 | Escucho alos demas cuando plantean sus enfoques.

15| Al trabajar en grupo busco ser el lider.

16| En los trabajos grupales solo algunos trabajan.

17| Trabajo solo. porque los demas no trabajan como yo quiero.
18 | Al realizar trabajos grupales trato de llevarme bien con los
demis a pesar que no pensamos igual.

19| Mediante el planteamiento de casos reales se explica mejor
el tema.

20| Pongo en practica lo aprendido.

Gracias por su participacion



Anexo 3. Base de datos
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PENSAMIENTO CRITICO

Analizar informa

Infenr implicancias

Proponer

lucion

alternativas

mentar posicion

N PIL | P2 JP3 |P4 |P5S IP6 [PT PR |P9 JPIO JPI1 JPIZ2 [PI3 [ PI4 Pl | P17 | PIE | P19 | P20
1 3 3 3 B 3 3 3 3 4 3 2 2 3 3 3 4 3 3 3 3
2 3 + 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 4 3 2 2 2 3
3 2 1 2 2 3 2 2 2 | 1 | | 2 | 2 2 3 2 2 2
< 1 1 + 2 2 z 2 1 1 1 3 3 1 1 4 2 ] 2 2 1
5 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 3 3 2 2
6 5 4 3 - L B -+ 4 5 B 5 + 5 -+ 4 4 3 - B 5
7 1 2 3 1 1 2 3 1 1 2 2 2 1 2 3 1 1 2 3 1
El 2 3 + 3 2 5 3 3 r 3 3 4 2 3 4 3 ] 5 3 3
9 2 3 < 3 2 5 3 3 2 3 3 4 2 3 4 3 2 5 3 3
10 3 3 + 3 3 3 3 2 2 4 2 4 3 3 4 g} 3 3 3 2
11 1 | 2 2 1 2 3 | 1 | | 3 | 1 2 2 1 2 3
3 1 | 2 2 1 2 3 | 1 | | 3 | 1 2 2 1 2 3
13 3 4 3 2 3 3 < 4 3 1 2 2 3 4 3 2 3 3 <4 -4
14 2 1 2 2 1 1 1 1 4 4 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1
1 1 2 2 1 2 3 1 1 1 1 3 1 1 2 2 1 2 3
] 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 | 2 2 3 2 3 2 2 1
17 3 2 | 4 3 1 2 5 4 2 + + 3 2 1 4 3 1 2 5
18 2 1 2 2 3 z 2 2 1 1 1 1 2 1 2 2 3 2 2 2
19 2 [ 2 1 1 1 1 4 4 1 1 2 1 2 2 [ 1 2 1
3 + 3 3 3 3 2 2 4 2 + 3 3 4 3 3 k] 3 2
3 2 | 1 1 1 2 1 2 1 | 2 3 2 1 1 1 1 2 1
22 2 2 + z 2 3 3 2 1 2 1 3 2 2 4 2 2 3 3 z
23 3 3 3 2 3 z 2 2 1 2 2 | 3 3 3 2 3 2 1 2
5 4 + - 2 4 -+ 5 5 4 + + 5 -+ 3 4 3 - B 5
+ 3 + 3 2 3 2 3 3 2 | 3 -+ 3 4 3 2 k] 2 3
3 1 1 -4 1 Z 3 3 ] 1 1 3 3 1 1 4 1 2 3 3
27 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3
28 + 3 + 3 2 2 3 3 2 1 3 -+ 3 4 3 2 3 2 3
29 1 1 4 1 2 3 3 2 1 1 3 3 2 1 4 2 2 3 3
30 3 3 + 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 4 3 2 2 2 3
31 3 3 3 2 3 2 3 4 3 2 2 4 3 3 3 2 3 2 3 -
3 3 2 3 3 3 3 3 1 2 2 1 3 3 2 3 3 3 3 3
3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 3 3 2 2
2 2 3 3 + 4 3 i 3 4 + + 2 2 3 3 4 4 3 3
35 1 1 + 2 2 2 2 1 1 1 3 3 1 1 4 2 ] 2 2 1
3 3 2 2 2 Z 2 3 1 2 2 1 3 3 2 2 2 2 2 3
2 2 3 3 3 1 2 4 1 2 3 3 2 2 3 3 3 1 2 B
3H 2 3 L 3 2 5 3 3 2 3 3 + 2 3 4 3 2 5 3 3
39 3 1 | 4 1 2 3 3 2 1 | 3 2 | 1 4 1 2 2 3
40 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 L] 2 2 3 3 2 2
41 4 4 3 3 3 4 3 2 2 3 2 5 < < 3 3 3 El 3 2
42 | 2 3 1 1 2 3 1 | 2 2 2 | 2 3 1 1 2 3 1
43 3 4 3 2 3 3 + 4 3 1 2 2 3 + 3 2 3 3 4 4
3 k! 3 -4 3 3 3 3 4 3 2 2 3 L] 3 4 3 3 3 3
2 1 2 2 1 1 | 1 4 4 | | 2 | 2 2 1 1 1 1
46 3 2 3 3 3 3 3 1 2 2 1 3 3 2 3 3 3 3 3
T 2 1 2 2 1 1 | 1 4 4 | | 2 | 2 2 1 2 1 2
L3 3 2 | 4 3 1 2 5 4 2 + + 3 2 1 4 3 1 2 5
49 3 1 1 -4 1 Z 3 3 2 1 1 3 3 1 2 4 1 3 3 3
50 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3
2 1 2 1 1 1 1 4 4 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1
+ 3 + 3 2 3 2 3 3 2 | 3 4 3 4 3 2 3 2 3
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SN I I T O T T T - T - - T - T - O I N I
sa = b ]2 e s L e | [ s ! . | I - R - - -
S 0 T O O I O R A b 1 L ]2 |2 |3 [ [ 3 | 3
o e N R O - N R A 1 1 |2 | R - R - R -

I N P O O I I R O E O | L O R R
S EN N N N I N N N E N I E N R EE
eI I O T T - N - R - R - T - O O R E
oo Jz Jz ol le ol e 1z s [ s s e oz ofz s lx oz )2 |z s
61 s Ja Is |3 (3 Ba |3 J2 {2 |3 J2 |5 Ja fa |3 |3 S O R
O EN EN T - T O - B RO - k- N E ! L - R - R -
[ 0 - I O O N O R A B 1 ]2 |2 |3 | | 3 | 3
64 |5 J4 Je e s s e s s le Le s s e 3 s s s s s
N EN EN F R N R e I EEERRE | I O R B
oo J3 J3 I3 Q2 )3 fo |3 J4 f3 J2 J2 B4 3 3 3 Jr J3 J2 |3 |4
B LI EN EI O T - - - O - I T T - - T - - -
L DI - T O T O - O - T T - - I 3 [ A
6e |5 2 b s le bs 1 s [z s e s s = I L O R N
pC O I I N - T T - - - - - T T - T - - T R R
71 I T O - - - - O O O E N ! I O - - - B |
L N N R N N R R R R R O E O O O
pE N I O O O O - - - - = O R I [ I R
pE o - O - - O D R P 1 . | R - O | |
pa I I T - T - - O O - b N T - T - - - - -
pC O I - O T O =D S O O R R I I N
pean R I T O - O - - T - - - - - O T N R
N EE N e R I E EE
L NN I I N N N R N N N I N E
Bi) I - T O O - I O O O - 1 |2 |3 I [ S |
81 I O O - - - - O O D I | I O O - - B !
52 I O O - - - - O O O I ! I O O - - B |
SN I O O O T O T N T R - T O N O N O R
54 I - T O O - I O O O - 1 |2 |3 I [ S |
R R O O O O - - O O O O R N [ O -
N N I EN N LI I N N I I E I EE
e I O O O O - R A B I | [ - R I
o e - I O O N O A b 1 1L ]2 |2 |3 I I 3 | 3
I - I O O - N T I - N - O - - R : s |3 s
so  fa J3 Js 3 J2 3 |2 |3 |3 |> I T N - A x s |2 s
el LI EN T - T - T I - - - O - T T - O O - I
a2 f3 f3 |z |5 s |3 s s [ 2 |2 R N A LI R R
N I I I N N HREENE I O R B
94 N EN I EN N N I N I N E R T I ER R B
ss |2 fo2 e J2 (2 fs |3 |2 [0 | I T - - S - - I -
so  J2 J2 I3 B3 )3 f3 |3 |3 f3 J2 f3 Js 2 |2 |3 |3 3 s |3 s
Ena E O O T O T O T - T - R O R I LR O N =
CLO O O O T N O U T U T T N N O I O
g9 |3 J3 J= 2 J2 J2 2 s [ |2 ]2 I - - - - I - -
T N O O - - O - I A 1 N ! [ R - B R
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N° Ord. Estud.

VALORACION DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

. BAJO (0-10) MEDIO (11-15) ALTO (16-20)
1 348

2 11.96
3 733

4

5 2.59
6 11.37
7 2.74

8 12.11
9 11.20
10 14.72
11 12.40
12 13.33
13 11.94
14 12.91
15 14.18
16 153

17 14.14
18 7.05

19 13.06
20 15.00
21 12.65
22 14.61
23 13.43
24 12.42
25 13.05
26 13.05
27 12.36
28 12.53
29 13.38
30 491

31 15.43
32 12.92
33 1.24

34 14.57
35 12.71
36 13.43
37 995

38 12.90
39 10.23

40 10.24

a1 15.00
42 13.50
13 13.71
44 12.86
45 13.41
16 11.42
47 12.36
48 11.96
49 10.45

50 13.00
51 11.81
52 14.24
53 13.11
54 1.78

55 12.13
56 14.41
57 13.50
58 13.14
59 15.14
60 13.10
61 12.45
62 13.17
63 12.00
64 13.33
65 11.86
66 13.06
67 10.44

68 2.00

81



69 12.38
70 13.94
71 12.90
72 12.00
73 10.11

74 12.24
75 10.47

76 13.88
77 12.00
78 12.48
79 11.63
80 12.19
81 13.28
82 12.33
83 13.28
84 13.25
85 11.25
86 12.35
87 12.67
88 14.75
89 13.82
90 4.86

91 11.47
92 8.79

93 1.18

94 13.55
95 14.94
96 14.08
97 12.12
98 13.67
99 12.75
100 0.35

101 11.41
102 5.00

103 10.92

104 14.00
105 10.60

106 13.29
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Base de datos de la prueba de confiabilidad

AR

PENSAMIENTO CRITICO

Dl
M

Analizar informacion

Inferir implicancias

Proponer
solucion

altcrnativas

de

Argumentar posic 1on

P

P P

P

P P

P

P P P P P P P P P | 1 1 | 1 | | 1 | 1 2
i 1 2 3 4 5 G 7 # 9 0 1 2 3 4 5 G 7 B 9 [1]
1 3 4 3 2 3 3 4 4 1 1 2 2 3 4 3 2 3 3 4 4
2 2 1 2 2 1 1 1 1 4 + 1 1 2 1 2 2 1 1 2 1
3 3 3 + 3 3 3 3 2 2 + 2 4 3 3 + 3 3 3 3 2
4 3 2 | 1 1 | 2 1 2 | 1 2 3 2 | | 1 | 2 1
5 3 3 2 3 3 3 3 3 1 2 2 1 3 3 2 3 3 3 3 3
[} 3 k! 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 2
7 2 2| 3| 3] 4 2] 3] 3] 3| 4 4 4 2 2 3 3 4 4 ] 3
# 1 1 + 2 2 2 2 1 1 1 3 3 1 1 + 2 2 2 2 1
9 3 3 2 2 2 2 2 3 1 2 2 1 3 3 2 2 2 2 2 3
10 2 2 3 3 3 1 2 4 1 2 3 3 2 2 3 3 3 1 2 4
11 2 3 + 3 2 5 3 3 2 3 3 4 2 3 + 3 2 5 3 3

3 1 1 4 1 2 3 3 2 1 1 3 2 1 1 < 1 2 2 3
13 3 1 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 2
14 3 3 3 2 3 2 2 2 1 2 2 1 3 1 3 2 3 2 2 2
15 2 2 3 1 1 3 1 3 2 2 1 1 2 2 3 l 1 3 1 3
16 s 4] 4] 4] s 4 4] 5] 5] 4 4 4 5 4 3 4 4 4 5 5
17 3 1 3 2 3 2 2 2 1 2 2 1 3 3 3 1 3 2 2 2
18 3 L L] 2 3 2 3 4 L 2 2 4 3 3 3 2 3 2 3 4
19 3 3 3 2 3 2 2 2 1 2 2 1 3 3 3 2 3 2 2 2
20 2 2 3 3 3 1 2 4 1 2 3 3 2 2 3 3 3 1 2 4
21 5 2 l 3 4 3 3 3 3 3 4 4 5 2 l 3 4 3 3 3
22 3 1 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 2
23 3 1 3 4 3 3 3 3 4 3 2 2 3 3 3 + 3 3 3 3
24 3 1 + 1 1 2 2 2 2 3 2 3 3 1 + | 1 2 2 2

4 4 3 3 3 4 3 2 2 3 3 3 4 - 3 4 3 4 3 2
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AR

RENDIMIENTO ACADEMICO

Dl
M

Habilidades

Conocimientos

Actitudes

Valores desarmollados

P P P P P P P P P | 1 1 | 1 | | 1 | 1 2
i 1 2 3 4 5 i 7 i ] 0 1 2 3 4 5 G 7 ] 9 0
1 1 4 L] 3 3 2 i i 4 1 3 2 2 1 + 3 3 3 2 i
2 1 1 1 1 1 3 1 2 1 2 2 1 1 1 3 1 2 1 3 1
3 2 4 3 3 1 2 2 2 3 3 4 1 2 2 + 3 3 3 2 2
4 1 1 | 2 2 2 1 1 1 | 1 1 | 1 | | 2 | 2 1
5 1 2 L] 3 4 1 2 2 2 3 2 3 3 1 2 L] [ + 3 2
1] 3 2 l 2 1 l 4 2 2 + 2 1 3 3 2 l 2 l 1 4
T 4 4 3 2 5 2 3 4 2 3 5 4 + 4 + 3 2 5 2 3
# 1 1 1 2 2 2 3 1 1 1 2 1 2 1 3 1 2 2 2 3
9 1 2 2 3 2 3 2 2 1 2 2 2 l 1 2 2 3 2 3 2
10 2 2 2 2 2 2 3 2 3 3 2 2 2 2 + 2 2 2 4 i
11 3 1 3 4 2 3 2 3 4 3 3 3 2 3 3 3 4 2 3 2
12 1 1 l 2 3 2 1 1 2 l 1 1 l 1 3 l 2 3 2 1
13 3 2 1 2 1 1 4 2 2 + 2 1 3 3 2 1 2 1 1 4
14 2 2 2 1 1 1 2 3 4 2 2 2 1 2 2 2 1 1 1 2
15 1 1 l 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 3 1 1 2 2 2
16 4 5 + 4 4 5 4 3 4 + 4 4 5 4 5 + 4 + 5 4
17 2 2 2 1 1 1 2 3 4 2 2 2 1 2 2 2 1 1 1 2
18 2 L 3 4 2 + 3 3 1 3 2 2 3 2 3 3 4 2 - 3
19 2 2 2 1 1 1 2 3 4 2 2 2 1 2 2 2 1 1 1 2
20 2 2 2 3 2 + 3 2 3 3 2 3 2 3 2 2 2 2 4 3
21 4 2 + 4 1 2 4 4 4 + 1 1 + 4 2 + 4 3 2 4
22 3 2 1 2 1 1 4 2 2 + 2 1 3 3 2 1 2 1 1 4
23 2 3 + 3 2 3 3 3 3 3 2 2 + 2 3 + 3 2 3 3
24 2 2 | 2 5 3 2 1 2 | 1 1 3 2 2 | 2 5 3 1
25 3 4 + 3 5 + 3 4 4 + 3 2 3 2 + + 4 5 4 4
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Reporte de matriculados por curso

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

Cadigo
141.3401.628
181.3402.023
191.3402.001
191.3402.041
191.3402.003
151.3401.403
171.3402.020
132.3401.488
151.3401.405
191.3402.042
122.3401.603
171.3402.021
171.3402.022
151.3401.406
151.2805.471

191.3402.040

181.3402.024
132.3401.497
181.3402.025
141.3401.643
121.3401.647
191.3402.069
191.3402.005
181.3402.005
191.3402.006
181.3402.026
112.3401.553
191.3402.044
171.3402.023
171.3402.024
151.3401.407
171.3402.047

122.3401.607

Alumno
ACUNA CAMONES JHON CARLOS
AGUERO AGUILAR ROSA DEL CARMEN
AGUIRRE FERNANDEZ ALEXIS LUCIO
ALVARADO ROJAS THALIA ZAYURI
ANAYA ROBLES MAYORI NICKOLL
APARICIO JULCA STALYN ITALO
ARRIETA HUAMAN GRACIELA KARINA
AVILA LAZARO NEWELL TAIGLE
BACTACION ATOC AYBAR JHULINO
BAZAN SORIANQ FERNANDO JAVIER
BELTRAN MORENO DAVID FERNANDO
BERNUY GARCIA JUAN DIEGO
BRONCANO DIAZ RIKER KENGY
BRONCANO LEON ANDREA PAULINA
BUSTAMANTE RONDAN YORLLELINA ESTEFANY

CAMONES SALAZAR ROY LORETH

CARPIO ANAYA AYRA ISABEL

CARRANZA MELGARE]JO DARWIN MILLER
CASIMIRO LOMOTE NAYELI NOEMI
CASTILLO ME]JIA CARLOS BEETHOVE
CASTRO BARAHONA ANDREA SELENE
CASTRO FALCON KORISHONKO IMASHUMAG
CATIRI MUNOZ NIEVES FLORA

CHACPI PAUCAR DIANA MILAGROS
CHAMPA RONDONO JOSHELIN BEATRIZ
CHARQUI FRANCO ANGIE PAOLA

CHAVEZ LOZANO ESTER JUDITH

CLEMENTE ANGELES MARSHALL ALEKHENE
COLLAZOS DE LA CRUZ BLANCA RUTH
CONCO MEJiA RUTH DANIELA

CORDERO VALVERDE CLAVELINA

CRISPIN CANTARO ELIO WILIAM

CUENCA BLAS JHON CARLOS

21

24

21

18

17

19

17

19

25

18

15

24

18

11

17

17

21

21

17

17

18

21

24

21

21

11

17

24

23

24

17

Cred

Cursos.

Aprob.

Promedio
8.48
11.96
7.33
13.00
12.59
11.37
247
12.11
11.20
14.72
12.40
1333
11.94
12.91
14.18

1.53

14.14
7.05
13.06
15.00
12.65
14.61
13.43
12.42
13.05
13.05
12.36
12.53
13.38
491
15.43
12.92

1.24



34

35

36

37

38

39

41

42

43

45

46

47

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

151.3401.408

181.3402.027

181.3402.043

181.3402.028

191.3402.009

151.3401.409

191

181

171

141

191

131

.3402.011

.3402.008

.3402.027

.1503.352

.3402.012

.3401.715

132.3401.490

141

181

.3401.632

.3402.030

112.3401.555

181

171

181

191

161

181

191

191

181

151

191

15

'y

17

-

16

=

191

191

191

191

15

ey

171

191

.3402.032

.3402.029

.3402.010

.3402.047

.3401.943

.3402.034

.3402.048

.3402.068

.3402.011

.3401.470

.3402.015

.3401.411

.3402.030

.3401.419

.3402.016

.3402.019

.3402.052

.3402.053

.3401.412

.3402.033

.3402.054

DEPAZ GARCIA TRASSY YAHAYRA

DIAZ REYES RONALDINO SEGUNDINO
DIAZ SALAS YAMILETH YESENIA

DURAND MINAYA JHEYSON RICHARD
ESPINOZA PAUCAR ALEXANDRA AMPARO

ESPIRITU HUAMAN EDINSON ORLANDO

FERMIN BERROSPI NELSON RAMIRO
FLORES NIEVES HEIDY GUIOMAR DE LHUZ
FLORES RIOS DANIELA CRISTELL

FLOREZ GIL GABRIELA ALEJANDRA

FRETEL LEANDRO VERONICA LISETT
GABRIEL NIVIN JHOSELYN YANETT

GARCIA CADILLO LIZBETH MILAGROS
GIRALDO OBISPO KEVIN DEYVI

GOMERO NORABUENA CECILIA SARA
GONZALES GERONIMO FRANCO JUNIOR
GONZALES OSORIO AREISY ESTHEFANY
HINOSTROZA MELGAREJO KEVIN ROBERTO
HIZO PALACIOS MARIANELA PATRICIA
HUAMAN CASTILLO NAYELY ALEXANDRA
HUAMAN HUERTA FRANSHESCA ELIZABETH
HUAMAN PAUCAR REYNALDO MARIANO
HUANE DE LA CRUZ LIZ CAROLINA
HUERTA BASAURI ALLISON GUADALUPE
JAIMES HERRERA YAMILE JAHAIRA

JARA VITERVO RONALD EDSON

JAVIER MENDOZA VICTOR ALEJANDRO
JULCA DIAZ LAYSA MALU

LA TORRE MEGO ANGEL ANTONY

LA TORRE MEGO YMER WILFREDO
LAHUA REYES ROBER LISANDRO
LEON GLORIA ROBERTO PALACIO
LEYVA ACUNA SHIRLEY SHANIA
LEYVA PAJUELO BRAYAN ANGEL
LOARTE CADENAS STINER EDISON
LOPEZ MURILLO EDILSON CHARLES

LUNA HUAMAN JOHANA NORMA

24

21

21

21

22

21

21

24

24

21

17

19

25

24

20

24

21

18

24

17

18

21

21

22

24

21

21

21

14.57

1271

13.43

9.95

12.90

10.23

10.24

15.00

13.50

13.71

12.86

13.41

11.42

12.36

11.96

10.45

13.00

11.81

14.24

1311

1213

14.41

13.50

13.14

15.14

13.10

12.45

1317

12.00

13.33

11.86

13.06

10.44

8.90

12.38

13.94

86



7 191.3402.020 MACHCO GARCIA DANNA ESMERALDA 21 12.90
72 161.3401.945 MARCOS CAMPQOS FRITZ IRWIN 15 12.00
73 161.3401.946 MARINO JULCA ASTRIDH YAJAIRA 18 10.11
74 191.3402.055 MAUTINO RAMOS LUIS FERNANDO 17 12.24
75 141.3401.637 MEJIA LOLIJOSE ANTONIO 15 10.47
76 091.3401.560 MENDOZA ASENCIOS MARGOTH DIOSALINDA 24 13.88
77 151.3401.414 MINAYA HILARIO AZELA DIANA 22 12.00
78 112.3401.561 MONTALYO DAMAZO OSCAR JESUS 21 12.48
79 181.3402.036 MONTES OCROSPOMA EMANUEL KENEDY 24 11.63
80 191.3402.021 MORALES ALEJO EMERSON MEKELY 21 12.19
81 191.3402.070 MORALES HEREDIA JUDITH GISSELLA 18 13.28
82 181.3402.037 MUNOZ DAMAZO JESUS MANUEL 24 1233
83 191.3402.056 MURGA RAMIREZ JHON PAOLO 18 13.28
84 161.3401.421 NAUPAY MOLINA GIAN CARLOS 16 13.25
85 112.3401.564 NERI CIRIACO LESLIE DORA 12 11.25
86 191.3402.057 OBISPO LEON JOHAN ALDO 17 1235
87 181.3402.039 ORDEANO BRONCANO CHRISTY JHAJAYRA 21 12.67
88 151.3401.524 ORTIZ MINAYA FRANK RODRIGO 8 14.75
89 191.3402.022 PADILLA VILLAR LOURDES ANDREA 17 13.82
90 151.3401.525 PALMA DOMINGUEZ RICARDO ARNOLD 22 4.86

91 151.3401.415 PASION CHACHAZ CLEDY RAQUEL 23 11.74
92 151.3401.416 PAUCAR OROPEZA CESAR MANUEL 24 8.79

93 171.3402.010 PEREZ MUNOZ ELISA MILAGROS 22 1.18

94 151.3401.472 PINEDA CHINCHAY MARIALENA 22 13.55
95 191.3402.024 PINEDA MEJIA MARIA DEL CARMEN 18 14.94
96 171.3402.012 QUIROZ SILVA ORFELINDA CELINA 24 14.08
97 171.3402.035 RAMIREZ CRUZ ELECEO REDINO 17 1212
98 181.3402.015 RAMIREZ GUILLERMO ALEXANDRO DEL PIERO JESUS 24 13.67
99 171.3402.018 RAMOS ARANDA ENRIQUE JUNIOR 24 12.75
100 161.3401.949 RAMOS CRIOLLO KATHLEEM CAYTANA 20 035

101 141.3401.640 RAMOS VILLAJUAN CHEN FERNANDO 17 11.41
102 191.3402.029 REGALADO ZAVALA ILIA ESMERALDA 13 5.00

103 181.3402.040 REYES DOMINGUEZ JESUS MIGUEL 24 10.92
104 191.3402.030 REYES MUNOZ ADELY AMELIA " 14.00
105 132.2901.463 RICHER AZANA ROMER 15 10.60
106 181.3402.016 RIMAC VASQUEZ ADOLFO MARCO 21 13.29

87
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Anexo 5. Autorizacion de publicacion en el repositorio

1 NIVERSIDAD

S8 1 ERUANADE
A CIENCIAS E
d L NFORMATICA

Les Ubniversided del fotnro, ko

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA PUBLICACION DE
TRABAJO DE INVESTIGACION O TESIS EN EL REPOSITORIO
INSTITUCIONAL UPCI

1.- DATOS DEL AUTOR
Apellidos y Nombres: PICON JAMANCA GUIRNALDA

DNI: 75336359 Correo electronico: guirnalda06pj@gmail.com
Domicilio: Av. Universitaria S/N Shancayan distrito de Independencia — Huaraz -
Ancash

Teléfono fijo: _Teléfono celular: 912895311

2.- IDENTIFICACION DEL TRABAJO O TESIS
Facultad/Escuela: Posgrado “Investigacion y docencia Universitaria”
Tipo: Trabajo de Investigacion Bachiller () Tesis (X)

Titulo del Trabajo de Investigacion / Tesis:

Pensamiento critico y rendimiento académico en los estudiantes de la escuela de arqueologia de la

Universidad Santiago Antinez de Mayolo Ancash —2019

3.- OBTENER:

Bachiller ( ) Titulo ( ) Mg. (X) Dr.( )
PhD. ()
4. AUTORIZACION DE PUBLICACION EN VERSION ELECTRONICA

Por la presente declaro que el documento indicado en el item 2 es de mi autoria y exclusiva titularidad,
ante tal razén autorizo a la Universidad Peruana Ciencias e Informética para publicar la version
electrénica en su Repositorio Institucional (http://repositorio.upci.edu.pe), segun lo estipulado en el
Decreto Legislativo 822, Ley sobre Derecho de Autor, Art23 y Art.33.

Autorizo la publicacién de mi tesis (marque con una X):
(X) Si, autorizo el depésito y publicacion total. () No, autorizo el depdsito ni su publicacién.

Como constancia firmo el presente documento en la ciudad de Lima, a los 12 dias del mes de abril
2022.




90

I NIVERSIDAD
’ 2 1 ERUANADE
i (CIENCIASE
I NFORMATICA

vskind &d frenw, boy

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA PUBLICACION DE
TRABAJO DE INVESTIGACION O TESIS EN EL REPOSITORIO
INSTITUCIONAL UPCI

1.- DATOS DEL AUTOR
Apellidos y Nombres: NORABUENA ROMERO MIGUEL HELI

DNI: 45062684 Correo electrénico: miguelnorabuena@hotmail.es
Domicilio: Jr. Pablo Patron 216 distrito de Independencia — Huaraz - Ancash

Teléfono fijo: _Teléfono celular: 981741192

2.- IDENTIFICACION DEL TRABAJO O TESIS

Facultad/Escuela: Posgrado “Investigacion y docencia Universitaria”
Tipo: Trabajo de Investigacion Bachiller ( ) Tesis (X)

Titulo del Trabajo de Investigacion / Tesis:

Pensamiento critico y rendimiento académico en los estudiantes de la escuela de arqueologia de la

Universidad Santiago Antiunez de Mayolo Ancash -2019

3.- OBTENER:

Bachiller () Titulo ( ) Mg. (X) Dr.( )PhD.( )

4. AUTORIZACION DE PUBLICACION EN VERSION ELECTRONICA

Por la presente declaro que el documento indicado en el item 2 es de mi autoria y exclusiva titularidad,
ante tal razon autorizo a la Universidad Peruana Ciencias e Informatica para publicar la version
electronica en su Repositorio Institucional (http://repositorio.upci.edu.pe), segun lo estipulado en el
Decreto Legislativo 822, Ley sobre Derecho de Autor, Art23 y Art.33.

Autorizo la publicaciéon de mi tesis (marque con una X):
(X) Si, autorizo el deposito y publicacion total. ( ) No, autorizo el depésito ni su publicacién.

Como constancia firmo el presente documento en la ciudad de Lima, a los 12 dias del mes de abril
2022.
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Anexo 6. Validacion por juicio de expertos

TESIS
MATRIZ PARA VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Delimitar la asociacion  entre
analizar la informacion y el
rendimiento académico en los | Analizar
estudiantes de Arqueologia de la | informacion
Universidad Santiago Anttnez de
Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 1I.

1-6 C C

Delimitar la asociacion entre inferir
las implicancias y el rendimiento
académico en los estudiantes de Inferir
Arqueologia de la Universidad | implicancias
Santiago Antinez de Mayolo,
Huaraz-Ancash-2019 11

Delimitar la  asociacion  entre
proponer las alternativas de solucion
y el rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad Santiago Antinez de
Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 11

Proponer
alternativas 11-15 C C
de solucion

Delimitar la  asociacion  entre
argumentar la posicion y el
rendimiento  académico en los | Argumentar
estudiantes de Arqueologia de la| posicion
Universidad Santiago Antinez de
Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 11

16-20 C C

CRITERIO:
Validez de criterio, por medio de la CLARIDAD Y CONGRUENCIA de cada item v se realiza
mediante juicio de expertos.

INSTRUCCIONES:
En las columnas de CLARIDAD Y CONGRUENCIA indique con una "C" si se considera

CORRECTA o con una "I" si se considera INCORRECTA, la relacion de cada aspecto con el item,

en funcion de la variable correspondiente.
Si lo cree conveniente, adicione sus observaciones

DATOS DE INDENTIFACION DEL EXPERTO ]

Apellidos y nombres: YOVERA SALDARRIAGA JOSE

DNI: 32972750 , ,
Grado académico y profesion: DOCTOR EN GESTION Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

~

Firma: /
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TESIS
MATRIZ PARA VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Delimitar la  asociacion  entre
analizar la informacion y el
rendimiento académico en los | Analizar
estudiantes de Arqueologia de la | informacion
Universidad Santiago Antinez de
Mayolo, Huaraz-Ancash-2019 I1.

Delimitar la asociacion entre inferir
las implicancias y el rendimiento
académico en los estudiantes de Inferir

. . : N ; C
Arqueologia de la Universidad | implicancias
Santiago Antunez de Mayolo,
Huaraz-Ancash-2019 1L

Delimitar la  asociacion  entre
proponer las alternativas de solucion

o . . Proponer
y el rendimiento académico en los alternativas | 11-15 C c
estudiantes de Arqueologia de la ‘s
de solucion

Universidad Santiago Antinez de
Mavyolo, Huaraz-Ancash-2019 I1.

Delimitar la  asociacion  entre
argumentar la posicion y el
rendimiento académico en los | Argumentar
estudiantes de Arqueologia de la| posicion
Universidad Santiago Antinez de
Mavyolo, Huaraz-Ancash-2019 I1.

16-20 C C

CRITERIO:
Validez de criterio, por medio de la CLARIDAD Y CONGRUENCIA de cada item y se realiza
mediante juicio de expertos.

INSTRUCCIONES:

En las columnas de CLARIDAD Y CONGRUENCIA indique con una "C" si se considera
CORRECTA o con una "I" si se considera INCORRECTA, la relacion de cada aspecto con el item,
en funcion de la variable correspondiente.

Si lo cree conveniente, adicione sus observaciones

DATOS DE INDENTIFACION DEL EXPERTO

Apellidos y nombres: TEODORICO JAMANCA ALBERTO

DNI: 15604418 .
Grado académico y profesion: DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Firma:




TESIS
MATRIZ PARA VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Delimitar la asociacion entre
analizar la informacion y el
rendimiento académico en los | Analizar
estudiantes de Arqueologia de la | informacion
Universidad Santiago Antlnez de
Mayolo. Huaraz-Ancash-2019 II.

1-0 C C

Delimitar la asociacion entre inferir
las implicancias y el rendimiento
académico en los estudiantes de Inferir
Arqueologia de la Universidad | implicancias
Santiago Antinez de Mayolo,
Huaraz-Ancash-2019 I1.

7-10 C (&

Delimitar la  asociacion entre
proponer las alternativas de solucion
y el rendimiento académico en los
estudiantes de Arqueologia de la
Universidad Santiago Anttnez de
Mavyolo. Huaraz-Ancash-2019 II.

Proponer
alternativas 11-15 C C
de solucion

Delimitar la  asociacion  entre
argumentar la posicion y el
rendimiento académico en los | Argumentar
estudiantes de Arqueologia de la| posicion
Universidad Santiago Antinez de
Mayolo. Huaraz-Ancash-2019 11

16-20 € (&

CRITERIO:
Validez de criterio, por medio de la CLARIDAD Y CONGRUENCIA de cada item y se realiza
mediante juicio de expertos.

INSTRUCCIONES:

En las columnas de CLARIDAD Y CONGRUENCIA indique con una "C" si se considera
CORRECTA o con una "I" si se considera INCORRECTA, la relacion de cada aspecto con el item,
en funcion de la variable correspondiente.

Si lo cree conveniente, adicione sus observaciones

DATOS DE INDENTIFACION DEL EXPERTO

Apellidos y nombres: VIDAL ESPINOZA EFRAIN

DNI: 43626276 , ,

Grado académico y profesion: MAESTRO EN EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA
UNIVERSITARI'Y GESTION EDUCATIVA

Firma:



